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PREFACIO

Alaim Souza Neto

Esta obra nao poderia ter vindo em outra hora. Ela se materializa
em uma conjuntura bastante consternadora e calamitosa, nao apenas
para o campo educacional, mas para a nacao brasileira, quando séo
postos a margem varios dos avangos que haviamos alcangado até
aqui e que apontavam na dire¢ao de um projeto cultural de educagao
democratico, emancipatério e transformador.

Para aquelxs que comungam dos pressupostos freirianos de
que o papel fundamental da educagéo se volta para a comunhao entre
humanos mediados por diferentes objetos de conhecimento, sendo
a mediagdo um ato pedagdgico que permite ao sujeito entender e
transformar o mundo a sua volta, podemos afirmar que vivenciamos um
momento cadtico e perturbador. Cadtico pelo estado de emergéncia e
provisoriedade, perturbador porque a Educacédo e Docéncia, e com
elas, a criatividade, o didlogo, a comunicacéo, os direitos humanos,
a tolerancia, a autonomia e a humanidade sustentavel sdo colocados
em xeque e por isso tornam-se tematicas a serem, mais que nunca,
discutidas, em tempos téo dificeis em que imperam o obscurantismo,
o fundamentalismo e o conservadorismo ultraliberal.

No campo educacional, como exemplos desse cenario, tem-se
0 projeto Escola Sem Partido, o projeto Homeschooling, a elaboragao
antidemocratica e aligeirada da BNCC - Base Nacional Comum
Curricular, a reforma do novo ensino médio, as discussdes em torno do
FUNDEB, as profundas altera¢oes nas diretrizes da formacao docente
e dos cursos de Licenciatura, os ataques as Universidades Publicas,
o desmantelamento da Ciéncia brasileira, sobretudo, as Humanas,



e tantos outras agbes que fragilizam ainda mais a democracia e a
liberdade de expressao, bem como aumentam ainda mais as injusticas
e desigualdades sociais. Estes s&o alguns dos movimentos de perigosa
desconstrugao dos pressupostos conquistados em varios momentos
histéricos, com grandes impactos significativos para os processos de
subjetivacao da Educacéo e, sobretudo, da Docéncia.

Em sintese, sdo movimentos que tentam instrumentalizar, nos
termos do mercado, a Educacédo do nosso pais desmobilizando as
mais diversas frentes possiveis. A Educacdo e Docéncia, ao serem
atacadas estéo entrincheiradas. No que tange a Docéncia, as novas
praticas sociais da contemporaneidade tém nos exigido outras
sociabilidades e subjetividades em meio a mediatizacéo cultural que
estamos inseridos, seja pela pressdo do mercado, do consumo ou
novas relagdes, necessidades e demandas que os humanos tém neste
tempo, desde as mais simples atividades sociais.

Na escola, obviamente, a Docéncia precisa ser ressignificada
em movimentos diferentes daqueles concebidos no paradigma
tradicional em que pese a transmissdo de conteldos e concebe
o0 professor apenas como sujeito expositor. Com a integracdo de
diferentes tecnologias, com a emergéncia da cultura e convergéncia
digital, ora por inovagdo ou renovacédo de pedagogias, didaticas,
métodos, metodologias, técnicas, saberes e subjetividades, tem-se
novos modos de ensinaraprender.

E a partir desse cenario que emerge este livro, contando com
professorxs de diferentes formagdes e areas do conhecimento,
mas que se disponham a dialogar de forma relacional, inovadora,
interdisciplinar e sem preconceitos, tendo algo em comum: a autoria,
a autonomia, a curiosidade, o respeito & democracia, como principios
pedagdgicos, ao aprendente e ao ensinante. A partir desses
pressupostos, a dindmica de ensinar e aprender assume novos
contornos: da reproducdo e ocupagéo do tempo para a construgao



significativa e contextualizada dos conhecimentos/saberes, em
que o mais importante ndo é decorar, repetir ou memorizar, mas ao
contrério, pensar e atuar de forma critica na sociedade.

Estabelecer a proposicdo para novas relacdes educativas de
ensinar e aprender precisa fazer parte do processo pedagdgico,
pois € muito importante tomarmos consciéncia de néo perceber as
novas subjetividades e sociabilidades como inimigos e resistir a sua
incorporagdo nos processos educativos, mas percebé-las como
dispositivos que tém, também, entre outras, a fungéo de contribuir com
0 processo de aprendizagem, seja por parte dos ensinantes ou dos
aprendentes. Essa consciéncia emerge na préatica da integragdo entre
os diferentes procedimentos e processos pedagdégicos, que de maneira
intra e inter-relacionada se complementam, fortalecendo a viabilizagao
do curriculo de forma dinamica, integrada, atual e contextualizada

Assim, este livro reline um coletivo de narrativas e histérias de
professorxs, que de forma contemporanea, corajosa e instigadora,
traz um conjunto de reflexdes para o debate sobre a Docéncia no
contexto atual. Sera, com certeza, mais uma referéncia na construgao
do diferentes paradigmas de educacgéo critica e emancipadora, em
direcdo a um pais mais justo, diverso, inclusivo e democratico para
todxs. Fica o convite para a sua leitura.
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Esta é, com toda certeza, a experiéncia mais dificil que tive em
escrever um texto. Falar sobre minha experiéncia enquanto professora
¢ algo tao complexo e plural, que quase me impediu de colocar em
palavras. E como estar desnuda, de qualquer roupa ou maquiagem
que poderia impedir a demonstragdo do quéo visceral é a experiéncia
docente. Ser professor ou professora €, ao menos para mim, uma
entrega. E ela pode ser reciproca ou néo.

Mas isto soa um tanto quanto idealista, distante, 0 que pode
ser perigoso. Creio que o “ideal” é uma orientagdo, mas que tende
a se distanciar da realidade prética. Ao idealizar uma aula, um ideal
de aula, podemos perder a organicidade que a transforma a cada
segundo, € o que a modifica: a diversidade presente em cada um dos
estudantes. Quando esperamos pelo inesperado e abrimos espago
para os questionamentos dos alunos e nosso préprio, enaltecemos a
acéo de diferentes sujeitos, de diferentes experiéncias, de diferentes
perspectivas. E isto é tudo o que acontece na sala de aula: a conexao
da pluralidade, das realidades diversas que existem no mundo. Talvez,
ao escrever dessa forma, eu esteja sendo um pouco idealista...

Mas comecemos do principio, ja que nem sempre pensei dessa
forma. Venho de uma familia de nimero expressivo de professores.
Meus pais, tios, primos, todos eles “estiveram” pela sala de aula
enquanto professores ou viveram a sala de aula como tais. E creio
que parto dessa experiéncia para refletir como é “ser”, e o que
significa “estar” professor(a). Ser professor parte de uma tentativa de
transformagéao da sociedade, uma melhoria de sua constituigcao. Estar
professor é um “bico”, algo que o dito profissional faz por ter surgido
a oportunidade ou ainda para “aumentar a renda”, como diria uma
antiga propaganda de certa faculdade particular. Claro, também ha
uma diferenca crucial no que tange a area de ensino, pois existem os
cursos com licenciatura, voltados para a formagao docente e todos
os demais cursos que tendem a terem o oposto: a negligéncia e o



desprezo intenso com o ensino. O que me faz pensar naqueles cursos
das ciéncias exatas, da salde que apesar de passarem longe dos
bancos escolares, formam e preparam profissionais nas salas de aulas
do ensino superior.

Meus pais foram professores atuantes em instituicdo publica
de ensino; hoje aposentados. Em casa, tive acesso direto ao que é
ser professor, em toda sua gléria, dedicagao e percalgos. Acompanhei
minha méae chegando em casa tarde, pois estava atendendo alunos
(fora de seu “horario de trabalho”, obviamente), e meu pai se afogando
em pilhas de exercicio, provas e trabalho extra de alunos. Uma
ilustracao “tatil” do que significa ser professor. O “ser” esté atrelado
a uma vivéncia constante, a um pensar eterno da forma e método de
atuacao em sala de aula, mas também fora dela. Ambos trabalhavam
desde antes de se graduarem no ensino superior, ou para utilizar uma
frase usada por eles, “dando aulas”. Esta é uma expresséo curiosa.

Noés, enquanto professores, sempre ouvimos esta frase. Mas
acredito que seja uma frase nao sé curiosa, mas perigosa! Nao damos
aulas. Nos oferecemos nosso trabalho, pouco regularizado e valorizado
perante a sociedade, em troca de salario, que muitas vezes beira
apenas a sobrevivéncia. Parece exagero? Bom, se pensarmos que
a figura do professor é constantemente atrelada a ideia de “talento”,
“dedicagao”, “trabalho por amor”, ndo é exagero voltarmos nossa
reflexdo de docéncia para “figura do lacaio diferenciado na antiguidade
(em termos objetivos, o lacaio era um escravo com boas habilidades
intelectuais)”, como aponta Felipe Figueira. O autor demonstra que:

O lacaio, sendo ele no mais das vezes um escravo, trazia em si a
figura de alguém simples e desprovido de bens materiais. Nesse
sentido, tal professor n&o raro flertava com a fome, pois, vindo
de uma classe extremamente baixa, dificilmente conseguia lugar
de destaque na sociedade, bem como a sua remuneragao ou
era inexistente ou infima. E possivel polemizar e comparar sem
vitimismos a imagem do lacaio com a do professor brasileiro



do século XXI: os concursos para docente, em especial os
destinados a educagao infantil, trazem uma remuneragao muito
baixa diante da qualificacdo exigida (magistério, no minimo)
(FIGUEIRA, 2020, s/p).

Claro, isto considerando os professores concursados nas redes
publicas de ensino. Uma situagao almejada por muitos colegas e que,
no entanto, nao é a realidade de boa parte dos docentes. A vida do
professor concursado, mesmo que precaria, € consideravelmente
mais estavel do que a vida do professor em redes privadas de
educacao, especialmente, considerando a nossa realidade politica
atual. Em um tempo que vivenciamos ao mesmo tempo uma caga aos
professores, por meio da demonizagdo direcionada a humanizagao
da educacéo (como o projeto “Escola sem Partido”); e leis que tentam
criar mecanismos para se evitar a constante violéncia contra o docente
(como o caso da lei 2.457, sancionada no Amapa'), é necessario
pensar na figura do professor e em sua atuagao na sociedade.

E a partir do papel dos professores na sociedade que gostaria
de tecer algumas reflexdes iniciais. Escrevo este texto durante a
quarentena proposta no Brasil com o objetivo de evitar a propagacao
de COVID-19, em uma acéo urgente, necessaria e sem precedentes
no mundo. Na seguranga da minha casa (um privilégio que muitos
nao tém), tive acesso a inlmeros comentarios de colegas professores,
alguns conhecidos, outros nao, sobre a atuacdo do professor a longa
distancia. Ouvi em algumas lives o quao indispostos estavam em
realizar aulas em ambiente virtual. Outros, e tendo a concordar com
estes, encaravam o novo desafio com mais energia. Por isso, relato
aqui uma parte pequena, mas significante, da minha experiéncia
docente: a Educacéo a Distancia (EaD).

1 Como pode-se ler na reportagem “Lei prevé mecanismos para evitar violéncia contra
professores e servidores em escolas no AP”, de Taema Oliveira e Jorge Junior. Disponivel
em: https://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2019/12/18/lei-preve-mecanismos-para-evitar-
violencia-contra-professores-e-servidores-em-escolas-no-ap.ghtml .



Minhas experiéncias na EaD foram maravilhosas e espero que
tenha outras oportunidades de continuar atuando nesse ambiente.
Participei de dois cursos de pds-graduacéo: um em aperfeicoamento
e 0 outro em especializacdo?, ambos oferecidos pela Universidade
Federal de Ouro Preto. Uma instituigdo publica e de qualidade, com
a preocupacao social de retornar para a sociedade os investimentos
realizados em prol da construcdo de conhecimento e pesquisa.
Preocupacéo compartilhada por todas as instituicdes publicas do pais
e que vem sendo atacadas por uma parcela da populagao, que muitas
vezes nao entendem o trabalho realizado pelas Universidades. No
que tange a educacao, o retorno é educar! Parece 6bvio, mas é algo
necessario de ser dito, afinal “a liberdade de ensinar € componente
essencial de uma educacgao de qualidade, publica, laica, de corte
republicano, em conexéo com a ampliagdo da densidade demogréfica
e com 0s processos de inclusao social” (SEFFNER, 2017, p. 209).

Minha atuagédo na EaD foi como tutora e orientadora dos
trabalhos de TCC. Ao orientar alunos, que s&o também professores,
conheci colegas, de diferentes areas, mas com o mesmo obijetivo: se
aperfeicoar para que pudessem oferecer aos seus proprios alunos o
melhor. E para o professor, oferecer seu melhor ndo é apenas uma
questao de contelido, mas também de tempo. Tempo de trabalho ou
de vida, porqué seus alunos valem isso. Esta, para mim, é a principal
diferenga de ser professor, do que para aqueles que “estao” professores.
No que tange ao ensino a distancia, os que “sao” professores, apesar
dos limites que um ambiente virtual impde a pratica docente, tentam
transpor a falta da presenca fisica por meio da aproximagao emocional.
Uma conexao dificil, seja virtual ou presencial.

A Educacéo a Distancia, responsavel e de qualidade, tem como
um dos principais objetivos uma ideia muito béasica e que deveria unir
2 Para leitura detida, consultar PAULO DE ALMEIDA, Helena A. e FERREIRA, Clayton J., “O

Ensino de Histdria Indigena via EaD: o papel da tutoria no curso de aperfeicoamento do
professor na Universidade Federal de Ouro Preto”.



mais agueles envolvidos na profissao docente: 0 acesso democratico a
educacao. Percebam, a pés-graduagdo em curso presencial é, ainda,
um privilégio. Em um pais de proporgdes continentais, nem todos tém
abertura ou financiamento para a continuidade na formagao docente.
E este € um problema estrutural: o incentivo e investimento para a
formacéao continuada do professor. Assim, a EaD pode tentar transpor
esses limites de gualquer formacgéao e do proprio acesso a educagéo,
surgindo como um ambiente especifico e poderoso para o ensino e
acesso a informagéo. Como destacou Paulo Freire, “a educagédo nao
transforma o mundo. Educagao muda pessoas. Pessoas transformam
o mundo” (FREIRE, 1987, p. 87).

O ensino de humanidades tem ao menos uma particularidade
que me parece urgente abordar: o acesso a diferentes narrativas,
produzidas ou néo por profissionais das mais diversas areas. Vejam
bem, 0 acesso a internet nos conecta a inUmeras perspectivas de visao
de mundo, porém, ao menos algumas, mostram-se intensamente
excludentes. O acesso ao ambiente virtual por diversos aplicativos e
plataformas, como Facebook, Whatsapp, Instagram e Youtube, podem
ser vistos como janelas para a divulgagado de movimentos sociais
importantes, como os Movimentos Negro, Feministas, Indigenas e
do Orgulho LGBTQ+. Esses movimentos, t&o necessarios em nossa
contemporaneidade, se colocam em oposi¢ao ao conservadorismo que
se v& ameagado por estes mesmos movimentos. E o conservadorismo
que desencadeia uma reacgao extremista mundial e intensifica a anti-
intelectualidade, o negacionismo e a autoverdade.

Bom, mas como isso se conecta com a EaD? Devido a pandemia
que vivenciamos, muitas pessoas confundem o Ensino a Distancia
com a educagdo remota, sendo a segunda uma tatica emergencial
para as tentativas de continuidade das atividades letivas, algo que nao
é acessivel a um grande nimero de estudantes. Em contrapartida, o
ensino a distancia ocorre em ambiente virtual, através de plataformas e



metodologias préprias para tal, como € o caso da plataforma Moodle.
Mas nds, enquanto professores, estamos preparados para lidar com
esses tipos de situacdes? Aresposta é ndo, e ndo porque os professores
nao tenham empenho ou interesse, muito pelo contrario. Sao as
estruturas de ensino e acesso publico a internet que dificultam, e muitas
vezes impedem, o preparo do professor. Enquanto os governos de
estados, como Minas Gerais, salientam a continuidade das atividades
dos estudantes de ensino béasico através da educagao remota, muitos
alunos de instituicdes publicas ndo tém acesso a internet. Se torna
evidente, entdo, o despreparo do Estado em oferecer condigcbes tanto
para os estudantes, quanto para os professores atuarem.

Aqui nos encontramos no cruzamento de dois caminhos, a
saber: 1) a educacao remota e 2) a EaD. Encarar o ambiente virtual
como necessariamente distante do ambiente fisico da sala de aula é
um equivoco, pois a verdade € que os alunos que participam do ensino
presencial tém acesso as redes sociais que mencionei anteriormente.
O ponto conflitante é que isso ndo pode ser confundido com EaD. A
realidade é que o ambiente virtual, em sua forma ampla, também faz
parte do ambiente presencial da educacao.

Por outro lado, aresisténcia de muitos professores em utilizar tais
ferramentas pode afastar as atividades das salas de aulas do cotidiano
desses alunos, 0 que promove a eterna pergunta na disciplina de
histéria: “para que estamos estudando isso?”. Uma possivel resposta,
dentre tantas outras, é mais pratica do que poderiamos imaginar:
estudamos para entender o presente, € a formagao e constituicao das
diversas sociedades que sustentam o mundo. O estudo do passado é,

assim, o estudo do presente.

No entanto, é importante ressaltar que, em nossa
contemporaneidade, a mercantilizagdo da educacao faz parte da
realidade docente. Sendo assim,



a nocéo do uso das tecnologias na educacao e da modalidade
a distancia se confundiu com o contexto social, histérico
e econdmico que predomina na formulagéo das politicas
em que a énfase estd no carater utilitarista e tecnicista das
tecnologias e que a modalidade a distancia sirva para ampliar o
acesso promovendo a massificacdo do processo educacional
(PIMENTEL, 2012, p. 71-72).

O preconceito com a EaD existe, e ele é quase tétil. Ouvi muitas
vezes, pessoas dizendo que o ambiente em EaD “jamais substituiria a
sala de aula” e é verdade. N&o ha substituigao do ensino presencial. O
sentido produzido nas salas de aula (também considerando a sala de
aula virtual) nao pode ser reduzido a conceitos isolados e desatados
da sociedade e do presente. E por isso que a presenca, 0 aspecto
fisico que constitui o individuo é tdo importante. Mas a desconfianga
que muitos professores tém da EaD é bem fundamentada, como
mencionado acima, na massificagdo do processo educacional. O
filbsofo Noam Chomsky faz uma maravilhosa reflexao sobre mercado,
enquanto doutrina e realidade, em O Lucro ou as Pessoas? (2018), e
nos relembra a privatizacéo especificamente realizada na Companhia
Vale do Rio Doce, atual Vale no Brasil. Trago a tona aqui a privatizacéo
da Vale para ressaltar a lucratividade que o mercado via em sua
instituicdo, a mesma que vé na educagdo enquanto mercadoria,
tornando a EaD alvo.

Assim, a mesma “mao invisivel” que supostamente regularia a
economia, investiria na EaD privada e colheria o lucro do pagamento
de milhares de matriculas ao redor do territério nacional, ndo se
retendo mais a uma localidade especifica. E o mais perigoso, a meu
ver, é ainda um debate pouco amplo: em uma perspectiva neoliberal
“o parametro de funcionamento da sociedade é a propria ‘organizagao
empresarial’, tomada como modelo racional de organizacao,
apagando a historicidade das ‘instituicdes’ e transformando-as em
miniorganizacdes empresarias de prestacao de servigos” (FREITAS,
2018, p. 31), incluindo ai a educagéo e a EaD.



Entdo, sim, eu ndo s6 compreendo, mas me solidarizo e
concordo com o receio de muitos colegas em relagdo ao ambiente
virtual de educagéo. Mas este receio ndao pode nos impedir de
perceber que, nesta era digital, 0 ambiente virtual de educacéao pode
também ser a ferramenta para a reestruturagdo de mundos. Nao é
uma situagdo de ciberespago versus espaco fisico, mas sim da
producdo em conjunto de conhecimentos, valorizagao da diversidade
e continuidade na formacdo docente e das realidades diversas que se
encontram os sujeitos enquanto discentes. Trata-se da valorizacdo das
potencialidades de ambos, simultaneamente. E isto, tendo em mente
sempre as criticas necessérias aos abusos mercantilistas, muitas
vezes impostos a EaD.

Assim, pensar a EaD é também pensar o momento de
contingéncia que estamos vivendo, de afastamento social em favor da
vida. E também pensar que em muitas localidades do pais, as pessoas
vivem em situacOes mais ou menos extremas 365 dias ao ano, com
dificuldade de acesso ndo sé a educacgdo, mas também ao sistema
de saude, de transporte, com dificuldade de acesso a alimentagéo e
saneamento. O retorno que as Universidades publicas fazem ao redor
do pais, em ambito educativo, é a contribuicdo a continuidade de
formacao para estudantes e professores dos cantos mais remotos do
pais, onde a fisicalidade das instituicdes publicas de ensino ainda ndo
conseguiu alcancar. Ao conectar o ensino superior publico aos alunos
e professores de todo o pais, demonstramos o que as Universidades
Federais e Estaduais produzem de melhor: conhecimento e acesso.

Um dos maiores desafios da minha experiéncia na EaD foi
conseguir estabelecer uma comunicagao viavel, ndo no sentido de
acesso a internet, mas na clareza que o contetdo a ser oferecido
fosse entendido. Nas salas de aula fisicas, um simples “nao entendi,
professora” seria suficiente. Mas na EaD, encontrei-me de frente com
algo desafiador: a clareza na escrita. Marc Bloch inicia seu livro, nunca



finalizado, o “Apologia da Histéria”, com a seguinte passagem: “(...)
nao imagino, para um escritor, elogio mais belo do que saber falar,
no mesmo tom, aos doutos e aos escolares” (BLOCH, 2001, p. 41).
E a meu ver, essa tem que ser uma das principais preocupagodes dos
profissionais das Ciéncias Humanas, em nossa contemporaneidade.

Com a ampliagdo do ambiente virtual, multiplicando
infinitamente as narrativas (principalmente considerando as narrativas
histéricas), também se multiplicarn as narrativas negacionistas e de
autoverdade, tornando cada vez mais urgente a atuacdo dos cientistas
nesse espaco tao novo na nossa modalidade de profissédo. Faz parte
do papel do professor, e este enquanto intelectual, responder as
demandas da sociedade e, mais especificamente, dos seus alunos.
A escola nunca foi detentora exclusiva da produgao de conhecimento
(ressaltando que a construcdo de conhecimento pode ser informal,
formal e ndo-formal), mas presenciamos nos Ultimos 20 anos, uma
tensdo mais enérgica e vigorosa do que é produzido na escola
com demais fontes, como as digitais, ressaltando “a aprendizagem
[como] um processo interativo em que 0s sujeitos constroem seus
conhecimentos através da suas interagdes com o meio, numa inter-
relagao constante entre fatores internos e externos.” (LIBANEO, 2010,
p.77). O Ciberespaco € uma ambientagdo nova e, como novo, pode
nos causar um pouco de estranhamento.

Quando se trata do ensino de Histdria, um desafio sempre é
presente: fazer com que aquele passado importe para a atualidade;
fazer com que ele mobilize e emocione; fazer com que haja esta
conexao necessaria ao ensino. Ao menos nas humanidades, talvez
seja um dos desafios principais: demonstrar que o objeto de estudo,
seja no presente ou no passado, € um ser vivo, uma pessoa, Como
eu e os leitores. E 0 ambiente virtual pode auxiliar na valorizagao do
sensivel para o tratamento de teméticas caras nao sé as humanidades,
mas, principaimente, a Humanidade. O ciberespaco pode conectar a
diferenga do Outro ao Eu, e vice-versa.



Nesse momento de isolamento social, conseguimos perceber
a falta que faz este aspecto tétil, e que muitas vezes nos passa
despercebido. E talvez passe desprevenido, justamente porque
pensamos que sua presenca sempre estard la. Utilizo, entao,
deste momento, que € histérico, para reforgar algo que para outros
professores talvez ndo seja tdo claro quanto é para um professor de
histéria: as consequéncias da intangibilidade e indiferenga em relagao
ao Outro. Quando ndo ha uma conexdo de um ser humano com o
outro, o conhecimento pode perder seu valor, seja de qual area for ou
em qual tempo estiver, pois é a prépria construgao do conhecimento
uma ponte para com o diferente.

Agora vivenciamos diariamente a reciprocidade do
conhecimento das ciéncias médicas e bioldgicas na atuacéo contra a
COVID-19. Ao mesmo tempo que vivenciamos uma outra experiéncia
dupla: a de humanidade na unido solidaria com quem nao tem o
privilégio da quarentena, junto a desumanidade dos que pregam
a volta das atividades nao essenciais, em um escancaramento da
eterna balanga econdmica: a vida ou o lucro? Mas Marc Bloch ja
havia tentado nos avisar:

a experiéncia ndo apenas nos ensinou que € impossivel decidir
precisamente se as especulacdes aparentemente as mais
desinteressadas nao se revelardo, um dia, espantosamente Uteis
a prética. Seria infligir & humanidade uma estranha mutilagao
recusar-lhe o direito de buscar, fora de qualquer preocupacéo
de bem-estar, 0 apaziguamento de suas fomes intelectuais
(BLOCH. 2001, p. 45).

E abusca pelo conhecimento, pela “fome intelectual” que impera
na EaD das Universidades publicas, e que nao cobram de seus alunos
taxa alguma.

Mas veja, uma das criticas que ouvi nesses Ultimos dias a EaD,
€ que ela abriria um precedente para que ndo houvesse mais aulas



presenciais, seja qual for o nivel de ensino. Esta é uma critica vélida, pois
vivenciamos também, o aumento da porcentagem aceitavel de aulas
em ambiente virtual das faculdades. A portaria 2.117/19, assinada por
Abraham Weintraub, aumenta de 20% para 40% as aulas a distancia®.
Este aumento foi comemorado na midia como um avancgo, em favor
dos “grandes grupos de educagéo brasileiros”. Mas entdo, onde esta
a critica? A critica provém da mercantilizacdo da educagao, como
apenas uma nova forma de empresarios fazerem um lucro exorbitante,
as custas de inUmeros alunos que procuram por formagéo, ao mesmo
tempo que inimeros professores s&o explorados em suas profissoes,
com um numero massacrante de aulas, mas que ndo tém o devido
tempo para prepara-las e nao sao remunerados adequadamente.
N&o sé o tempo, fator essencial a dedicacéo da profissdo docente,
mas a desestruturacéo inclusive financeira do profissional. Uma
desestabilizagdo da experiéncia docente, constantemente ameacada
pela vida moderna, almejando lucros®.

A estabilidade do professor, principalmente considerando os
professores das areas de humanidades, é algo que tange o ideal, pois
somos nos, cientistas das humanidades que fazemos constantemente
a critica a sociedade, as politicas, as estruturas que tentam
sistematicamente nos amordacgar. Os professores, esses cientistas
ativos na sociedade s&o, por definicéo, intelectuais. E é considerando
0 papel do intelectual na sociedade que gostaria de me encaminhar
para a finalizagao deste ensaio.

3 PORTARIA N° 2.117, DE 6 DE DEZEMBRO DE 2019. Diério oficial da uniao. Edig&o: 239,
Secéo: 1, Pagina: 131. Orgéo: Ministério da Educagao/Gabinete do Ministro. Publicado
em: 11/12/2019.

4 Como percebe-se em reportagem da revista “EXAME”, feita por Carolina Riveira. Disponivel
em: https://exame.abril.com.br/negocios/menos-professores-mais-margem-a-portaria-que-
muda-as-faculdades-privadas/

5 Na reportagem “Menos professores, mais margem”, da revista EXAME j& mencionada,
percebe-se que a celebragéo pela EaD privada remete-se a diminuig&o do corpo docente,
0 que significa, menos “gastos” para a empresa/faculdade.



Edward Said ja destacava que “os verdadeiros intelectuais
nunca sao tao eles mesmos como quando, movidos pela paixao
metafisica e principios desinteressados de justica e verdade,
denunciam a corrupgao, defendem os fracos, desafiam a autoridade
imperfeita ou opressora” (SAID, 2017, p. 21), sendo eles o0s
responsaveis pelas reflexdes do tangivel e intangivel na sociedade,
independentemente de sua area de formagao. E papel do professor
desafiar os problemas que partem do que a sociedade quer esquecer
Ou, COMO agora presenciamos, quer “passar um pano”, construindo
um distanciamento emocional abissal entre o que é considerado
“bom” e “ruim”; esquerda e direita; entre Eu e o Outro; ou mais
precisamente, entre tudo o que for diferente dessas dualidades
empobrecedoras. Segundo esta perspectiva, 0 que é vergonhoso no
passado, como as ditaduras, os genocidios, o trauma, teria que ser
distanciado e desumanizado. E esse distanciamento que nos cega
ou faz esquecer o fundamental: o mundo é feito de gente, de sujeitos,
seja um de frente para o outro, seja pela mediacdo de uma tela digital.
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INTRODUGCAO

Contextualizagao

As Tecnologias Digitais (TD) em suas mais variadas formas
assumem com intensidade quase todos 0s espacos e perpassam
quaisquer relacdes na sociedade vigente, 0 que suscita novos olhares
e posturas, principaimente, no ambito educacional. Por essa razéo,
nos dias de hoje, muito se tem discutido sobre uma aprendizagem
significativa, que tipo de ensino e planos devem ser adotados para se
alcancar o alunado dessa geragao. Entretanto, esbarramos no fato de
termos um corpo docente composto, em sua maioria, de imigrantes
digitais - e ndo nativos - cujo desafio é fazer uso, em suas aulas, de
ferramentas que, muitas vezes, o discente ja domina com propriedade.

Diante de todos os atrativos que absorvem a atencéo dos
educandos, o desejo de estar alheio ao ambiente educacional, s6
cresce, considerando ainda todas as adversidades que podem ocorrer
nesse ambiente, como o bullying ou agressoes, fatos que somatizam
a prerrogativa de ser competitivo e estressante o ambiente escolar. A
discrepancia no desenvolvimento tecnoldgico e a abordagem de sala
de aula faz parecer que a educacao ficou parada no tempo.

E nesse cendrio de rapidas transformacoes que se situa o
pensamento contemporaneo, possuidor de uma pluralidade de perfis
e tendéncias que correspondem aos tipos de racionalidade atualmente
vigentes em nossa sociedade. Essa pluralidade de perfis e tendéncias
e o contexto socioecondmico global redefinem a finalidade e relevancia
da escola, da educacéo.



Junto ao processo de reorganizagdo do mundo nos parametros
globais, surge a urgente necessidade de se trabalhar acerca de um
processo de localismo que neutralize o poder da globalizacdo, muitas
vezes, apresentando-nos como devastador. Para tanto, o papel das
instituicoes de ensino deve ser o de contribuir na formagao de um
novo profissional voltado para o exercicio da cidadania, tendo como
principal referéncia a comunidade em que a escola se insere, ou seja,
0 seu “entorno”.

Nesse sentido, reconhece-se a importancia e necessidade da
formacgao continuada para a capacitacao docente, estreitando os
caminhos entre educacao e as tecnologias digitais, possibilitando
ao professor que atua em sala de aula inovar, tornando assim,
a aprendizagem e 0 espago escolar ndo s mais atrativo para
o aluno como também um ambiente que proporciona multiplas
descobertas significativas.

Assim, o projeto de pesquisa intitulado “Professores da rede
publica de ensino frente ao desafio: O uso das Novas Tecnologias de
Comunicagéo e Informacdo em Sala de aula” surgiu da inquietude
do professor Doutor Carlos Henrique Medeiros de Souza ao vivenciar
a necessidade de se considerar o avango cientifico e tecnolégico, a
rapidez das mudangas nos processos de comunicagéo e suainfluéncia
no desenvolvimento educacional.

Partindo dessa leitura social, uma formacao continuada e
tecnoldgica foi oferecida aos professores de Educagao Bésica em
Campos dos Goytacazes (municipio do Estado do Rio de Janeiro),
a partir do uso das TD, no processo de formagao continuada desses
profissionais. Oficinas e atividades foram realizadas com o propésito de
promover o uso pedagdgico de recursos tecnoldgicos, potencializando
a capacidade de compreensao e utilizagdo das mais variadas midias
digitais e sociais e ambientes tecnoldgicos.



OBJETIVOS

Esse presente trabalho apresenta objetivos claros e definidos
que coadunam com a proposta de um modelo de formagéao continuada
conforme apresentado abaixo:

Objetivo Geral

O projeto proposto apresentou como objetivo geral oferecer
aos docentes atuantes na educagao béasica do municipio de Campos
dos Goytacazes, formagéo continuada e incorporagéo das tecnologias
digitais nos processos, destacando a importancia da tecnologia no
contexto de sala de aula e a reflexao do papel do educador frente a
realidade aluno, cada vez mais tecnoldgico.

Objetivos Especificos

. Preparar os professores para promover inovacdes pedagdgicas
instrumentalizadas pelos recursos tecnoldgicos que ja estéao
sendo disponibilizados nas escolas;

. Por meio das relagbes entre os docentes participantes da
capacitagao, promover troca de saberes e experiéncias;

. Melhorar sua capacidade de compreensdo do mundo por meio
das redes sociais e dos ambientes tecnoldgicos disponiveis;

. Implantar a rotina de criagdo de material didatico de apoio em
consonancia com as necessidades da escola e com a visdo
cultural e de mundo dos alunos e de professores;



. Municiar os professores com instrumentos tedricos que
possibilitem a autorreflexdo de sua agao pedagdgica;

. Permitir a formagao de docentes que possam compreender 0s
novos cendrios no qual a escola e alunos estao inseridos;

. Conhecer e/ ou atualizar seus conhecimentos quanto a existéncia
e uso das Novas Tecnologias que permeiam nossa sociedade;

. Compreender o mundo (conceito virtual) na qual os alunos estéo
sendo educados e coabitando;

. Permitir uma reflexdo quanto ao papel da escola / professor no
processo educativo dos alunos;

. Potencializar o uso de recursos tecnoldgicos no cotidiano da escola
a fim de motivar os alunos para o processo de aprendizagem;

. Apresentar as técnicas e aplicativos mais recentes a serem
usados no ambito educacional, bem como capacita-los para o
uso de tais ferramentas.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do projeto em questdo, foram
utilizadas as abordagens qualitativa e quantitativa de pesquisa, sendo
desenvolvida por etapas sequenciais.

A partir de um cronograma definido previamente com os temas
mais atuais, no que diz respeito a Tecnologias Digitais, mddulos
quinzenais foram aplicados por alunos Mestrandos e Doutorandos do
curso de Cognicéo e Linguagem da Universidade.



Em uma sala multimidia preparada para esse modelo de curso,
com computadores individuais, lousa, Datashow e som ambiente,
0 momento da aula era dividido em duas etapas: em um primeiro
momento apresentavam-se os conceitos e teorias coerentes com o
tema do mdédulo. A partir de entéo, uma prética era proposta para ser
construida durante o curso e aplicada na Unidade Escolar a qual o
cursista trabalhava.

Nesses moldes, todas as aulas foram realizadas ao longo do
segundo semestre e culminou na apresentacdo dos trabalhos de cada
cursista. A avaliagdo aconteceu de modo a contabilizar a frequéncia e
participagao dos alunos (professores da rede publica).

CONTEUDO PROGRAMATICO

O projeto de extensdo foi organizado em 11 moddulos
presenciais, além das atividades propostas a serem colocadas
em pratica nas instituicbes de ensino nas quais os professores
selecionados trabalhavam.

Cada moddulo trouxe um subtema relacionado acerca das
Tecnologias Digitais. Dentre os instrutores selecionados a trabalhar
com o grupo de professores inscritos, estavam a Professora Doutora
Cristiana Barcelos, a Professora Mestranda Rackel Peralva, a Professora
Mestranda Aline Peixoto e a Professora Mestranda Poliana Cortes.
Quanto aos temas, os abordados em cada médulo foram:

. Médulo 1. As habilidades no século XXI / introducéo as
Tecnologias Digitais

. Mddulo 2. Uma reflexdo sobre o uso da internet

. Mdédulo 3. Redes sociais no contexto escolar



. Modulo 4. O google e seus recursos na aplicacdo em sala

de aula
. Modulo 5. A utilizagdo das midias como recurso pedagoégico
. Maédulo 6. Competéncias digitais para professores do século XX|
. Mdédulo 7. Utilizando aplicativos como recurso educacional
. Maédulo 8. Os principais aspectos juridicos no ambiente digital
. Maédulo 9. Escola digital: novos paradigmas da educagao
. Maédulo 10. Metodologias ativas na préatica em sala de aula
. Médulo 11. Apresentacdo dos trabalhos realizados pelos

participantes do curso

PREPARAGAO PARA O TRABALHO

Em um primeiro momento, palestras foram ministradas nas
instituicbes de ensino envolvidas, com o intuito de refletir e debater
sobre a importancia do uso das tecnologias digitais no processo de
ensino aprendizagem, bem como divulgar o curso de extensdo. Em
seguida, as inscrigoes para professores interessados da rede municipal
foram disponibilizadas para as escolas. Como planejamento do curso,
foi elaborado um cronograma, além da organizagcdo dos mddulos,
temas a serem abordados e contato com os professores instrutores.

O coordenador do projeto, professor Dr. Carlos Henrique
Medeiros, coordenador também do programa de Pds-graduacdo em
Cognigéo e Linguagem da Universidade Estadual do Norte Fluminense
Darcy Ribeiro-UENF, recrutou alunos matriculados no Mestrado,
Doutorado e Pés-Doutorado do programa para ministrarem as aulas



do curso. Dentre os selecionados, estavam Cristiana Barcelos, Rackel
Peralva, Aline Peixoto e Poliana Cortes. Os instrutores foram escolhidos
levando em consideracéo sua area de atuacdo em consonancia com
0s médulos do curso. Como préximo passo, 0s monitores realizaram
uma selecao de materiais bibliograficos que embasassem as atividades
buscando estabelecer o confronto entre teoria e préatica.

Desenvolvimento Das Praticas Educativas

No segundosemestre de 2019, 20 professoresdarede municipal
de ensino iniciaram um processo coletivo de aperfeicoamento. A
formacado continuada foi desenvolvida em 11 mddulos presenciais
realizados quinzenalmente no prédio da Reitoria na UENF no
laboratorio de tecnologias.

No primeiro encontro, a instrutora Rackel Peralva realizou uma
roda de conversa com os professores, na qual foi possivel entender
suas angustias e entender o nivel de conhecimento tecnoldgico de
cada educador. A partir de entdo, a cada moédulo, os instrutores apds
a parte tedrica, desenvolviam oficinas préticas, usando o laboratério
de informatica. Em seguida, os professores participantes tiveram que
elaborar atividades pedagogicas utilizando as tecnologias digitais
para que fossem aplicadas em suas aulas, confirmando um efetivo
aproveitamento dos recursos tecnolégicos disponiveis nas escolas.

Ao trabalhar o tema de redes sociais, por exemplo, Poliana Cortes
identificou que todos os professores presentes faziam uso de redes
sociais, porém, grande parte n&o as utilizava como ferramenta de ensino
e viam tais instrumentos como “inimigos da sala de aula”. Ao final do
médulo a instrutora relatou a respeito da satisfagdo dos professores e
o turbilhdo de ideias que surgiram para se usar as redes sociais como
instrumento no processo ensino-aprendizagem dos estudantes.



MARCO TEORICO

Sabe-se que ensinar, demanda uma nova postura do educador,
0 que também se traduz em desafios, uma vez que os cursos de
formacdo docente nem sempre contemplam a implementacéo das
tecnologias no ambito escolar. Todavia, hd de se considerar que
0 amplo acesso da informacgéo est4 ao alcance de todos, porém, o
conhecimento, se restringe a poucos. O educador do novo século
reconhece que néo basta ter acesso a informagao, é preciso saber o
que fazer com ela. (MEIRA; ARENA; BEZERRA, 2016).

Entretanto, existe uma lacuna entre saber da constante mudanca
e desenvolvimento do modelo educacional e tecnoldgico e conhecer,
estar motivado a coloca-lo em pratica. Convivemos com elementos
multimidia, hd muito tempo, mesmo sem nos darmos conta disso.
Portanto, precisamos de atualizacdo e constante aprendizado. Tais
necessidades nos levam a grandes mudancas que nos permitem
perceber a ocorréncia de um reordenamento de espagos, bem
como alteracdes nos modelos explicativos de mundo que atingem
profundamente a consciéncia e a acdo do sujeito na tensao entre o
individual e o comunitario, o global e o particular (SOUZA, 2003).

Especialmente, depois do surgimento e avango da internet,
computadores raramente sdo vistos como maquinas isoladas,
sendo sempre imaginados em rede. Vivemos em uma sociedade
da informacdo que s6 se converte em uma verdadeira sociedade
do conhecimento para alguns, aqueles que puderam ter acesso as
capacidades que permitem desentranhar e ordenar essa informagéao
(MUNICIO; POZO, 2003).



No nosso sistema educacional, uma significativa parcela dos
educadores sdo imigrantes’ digitais, cujas salas de aula ainda tém a
mesma estrutura e utilizam os mesmos métodos usados na educagao
do século XIX: as atividades ainda séo planejadas para quadro e
papel, e o professor continua ocupando a posicao de protagonista,
detentor e transmissor da informacéo. A evolugao tecnoldgica é algo
em constante mutacgao. Tais professores nao tiveram esse aprendizado
tecnoldgico, muitos ndo entendem e percebem a necessidade de uma
atualizagdo constante o que leva todo esse didlogo exposto a um
circulo vicioso. Segundo Oliveira (2018), apesar de muitas instituicdes
escolares possuirem tecnologias, elas ndo sao utilizadas como
deveriam, ficando muitas vezes trancadas em salas isoladas e longe
do manuseio de alunos e professores.

A conscientizagao dos profissionais de educac¢ao quanto ao fato
de que as Tecnologias Digitais pode ser uma aliada e nao um fator de
distanciamento entre professor-aluno se faz urgente e as propostas
e possiblidades de aperfeicoamento e formagdes cada vez mais
constantes e acessiveis.

RESULTADOS

O intuito do projeto de extenséo é levar o educador a outras
condigbes que permitam sua participagdo ativa nos processos
de definicho de novos modos de ensino, dando direcbes mais
comprometidas com a qualidade da educagéo publica em Campos
dos Goytacazes, bem como a proposicdo de solugbes especificas
1 Segundo Prensky (2001) os estudantes de hoje sdo todos “falantes nativos” da linguagem

digital dos computadores, video games e internet. Isto posto, a denominagdo mais
utilizada para eles é Nativos Digitais. Aqueles que ndo nasceram no mundo digital, mas
em alguma época de nossas vidas, ficou fascinado e adotou muitos ou a maioria dos

aspectos da nova tecnologia séo, e sempre seréo comparados a eles, sendo chamados
de Imigrantes Digitais.



e alternativas de insercdo das novas tecnologias na sala de aula,
modelos, programas e avaliagdes a serem planejadas.

A avaliacdo foi discutida em conjunto no momento do
planejamento e antes de se iniciar o trabalho. Ao final de cada
mddulo, uma avaliagédo coletiva do projeto foi realizada, na qual os
professores (alunos do projeto) e monitores discutiam a relevancia
do tema trabalhado, bem como a evolugao do trabalho, assim como
uma auto avaliagao, abordando aspectos positivos e negativos das
proprias atuagoes.

O instrumento avaliativo € um instrumento para orientar a agao
e detectar como melhorar a abordagem. Sendo assim, consideramos
o desempenho do professor ndo sé na aquisigdo de conceitos, mas,
principalmente, nos procedimentos e atitudes que envolvam a sua
préatica docente.

Quinzenalmente, foram realizadas reunides entre instrutores e o
coordenador tendo sempre em mente o objetivo de avaliar e adequar
as necessidades do publico-alvo do projeto e discutir a respeito das
etapas desenvolvidas com os docentes.

A evolucéo dos professores participantes no que tange a sua
autoconfianga e ao desenvolvimento da criatividade no planejamento
das aulas foi crescente. Ao final do curso, no dltimo mddulo, os
educadores fizeram uma breve apresentacdo em slides com as
atividades que colocaram em prética nas suas unidades escolares.
O resultado do processo foi surpreendente até para os préoprios
participantes que pediram que o curso tivesse continuidade no
proximo ano.

Trabalhamos com uma equipe de docentes de diversas escolas
publicas de Campos dos Goytacazes que necessitam de estimulo
e orientacdo com relagdo a utilizagdo das tecnologias em sala de



aula, preparando-os para uma nova realidade e a criacdo de uma
nova escola onde sejam capazes de lidar e solucionar problemas
relacionados ao uso de computadores e novas midias digitais como
préatica pedagdgica, incorporando temas e situacdes vivenciadas pela
comunidade escolar.

DISCUSSAO

A partir das necessidades ja4 observadas nos primeiros
encontros do projeto foi possivel perceber o quanto os professores
sao/estdo sedentos de conhecimento e vontade de se aperfeicoar,
mas muitas das vezes ficam engessados em seus moldes de atuacéo.
A cada aula, foram sendo verificadas necessidades e novas diretrizes
puderam ser estruturadas para delinear o trabalho a ser desenvolvido
com os docentes.

No quetange a participagéo dos docentes, muitos desafios foram
enfrentados. O primeiro deles era a disponibilidade do participante
devido sua carga horaria na escola e por depender da liberagéao da
direcédo para que pudesse se ausentar a cada quinze dias para estar
presente no curso.

Entretanto, com o passar das semanas, foi interessante perceber
que a motivacéo dos participantes mudou, assim como sua confianga
em opinar, discutir, debater. Ao passo que todo o grupo percebeu ter
0s mesmos questionamentos e barreiras a enfrentar, a turma ficou mais
coesa e as aulas mais dinamicas.

Um ponto interessante a ser destacado foi apontado no ultimo
encontro, pelos proprios cursistas. Os alunos-professores perceberam
a necessidade da constante atualizacéo na profissdo de educador e
0 quéo prazeroso foi retornar a um ambiente de Universidade — visto



que, como explicitado anteriormente, a formacéo é realizada dentro da
Universidade Estadual Norte Fluminense (UENF).

De acordo com o feedback apresentado pelos participantes,
0 projeto visou e de certa forma conseguiu minimizar as dificuldades
existentes em algumas escolas para utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos no processo ensino aprendizagem. Faz-se necessario
completar, lembrando o pedido da turma, a possibilidade de acontecer
um segundo mddulo visto que, de acordo com eles, as Tecnologias
Digitais, o mundo, a sociedade estdo em constante mudanca, e a
educacéao precisa acompanhar.

CONCLUSAO

Nos tempos atuais, um grande desafio enfrentado pelos
educadores esta no que diz respeito ao uso de tecnologias digitais nas
préaticas educacionais. O planejamento educacional elaborado a luz dos
recursos digitais exige competéncias diferentes das tradicionais frente
a uma nova cultura de aprendizagem que surge com a integragéao das
TD no processo de ensino e aprendizagem. Kenski (1998) anuncia que
o estilo digital coloca em cena no contexto educacional ndo apenas
a questdo do uso de novos equipamentos para a apreenséo do
conhecimento, mas também novos comportamentos de aprendizagem.
Nesse novo modelo de aprendizagem, de acordo com Mauri e Onrubia
(2010), pode ser caracterizada por trés tracos basicos: anecessidade da
educacao em capacitar os estudantes para a atribuicao de significado
e sentido a informacgao, de fomentar nos alunos a capacidade de
gestao do aprendizado e de ajuda-los a conviver com a relatividade
das teorias e com a incerteza do conhecimento.

O pesquisador Prensky (2001) aponta para um decréscimo na
educagdo e que tal ponto se da pelo fato que os jovens mudaram



radicalmente os seus habitos e comportamentos, j& o sistema
educacional ainda segue o modelo do século passado, sem uma
concreta adaptagdo a mudanga social. Os “nativos digitais” assim
nomeados pelo autor, nascidos apds 1980, nunca conheceram um
mundo sem internet, jogos e computadores.

O uso das midias na educagéo configura uma fronteira para
muitos profissionais da educagdo, uma vez que a apropriacdo da
linguagem digital e 0 uso do computador e outras midias digitais sdo quase
universalmente utilizados pelos alunos. Nesse momento, é fundamental
levantar o questionamento do papel da escola quando estamos lidando
com uma geragao influenciada pela internet e redes sociais visto que
as mudangas comportamentais aparecem significativamente nessa
geragao. Para tanto, faz-se necessério repensar o formato do ensino,
adaptar as aulas a realidade do educando.

O Projeto de Extensdo se caracteriza por uma proposta que
visa utilizar a formagéo tecnoldgica junto aos docentes de escolas
da rede publica de ensino em Campos dos Goytacazes, objetivando
a producéo de conhecimento efetivo na atividade pedagogica de
vivéncia com as novas tecnologias em sala de aula e da midia digital
nos processos educacionais.

Dessa forma, tendo em vista a boa aceitagdo do publico alvo,
0 interesse dos gestores das escolas participantes em proporcionar
essa formagcédo aos seus docentes e a necessidade urgente de
introduzir a apropriagdo de novas metodologias de ensino em todo
processo educativo, é que se pretende dar continuidade ao respectivo
projeto inovando com acdes que tragam o professor para dentro da
universidade e também, que leve o conhecimento produzido nela, para
a realidade das instituicoes escolares. Um trabalho de troca e parceria,
uma via de mao dupla, com profissionais da educa¢éo para que
possam contribuir com o processo de ensino e aprendizagem em um
novo modelo de sociedade que se constréi.
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INTRODUCAO

A Universidade de Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (doravante Unilab) foi criada pela Lei Federal n° 12.289/2010,
de 20 de julho (BRASIL, 2010) homologada pelo Ex-Presidente Luiz
In4cio Lula da Silva. E uma universidade nova que coloca no mesmo
espaco estudantes brasileiros, africanos e timorenses visando a troca
de conhecimentos e experiéncias de cunho cultural e cientifico. E
uma universidade federal que foi num primeiro momento instalada no
Estado de Cearéa (Redengao e Acarapé) em 2011 e s6 mais tarde é que
a Unilab foi expandida para a Bahia, no Campus dos Malés, na Cidade
de Sao Francisco do Conde (DIOGENES & AGUIAR, 2013).

A Unilab desenvolve atividades de ensino, de pesquisa e
de extensdo. A universidade resulta de parcerias entre o Brasil e os
paises africanos de lingua oficial portuguesa (PALOP) e a Republica
Democrética de Timor Leste com intuito de estabelecer intercdmbio
académico e solidario, “contribuindo para que o conhecimento
produzido no contexto da integracdo académica seja capaz de se
transformar em politicas publicas de superagdo das desigualdades”
(UNILAB, 2010). Segundo a Lei Federal n® 12.289/2010, a Unilab visa

promover, por meio de ensino, pesquisa e extensao de alto nivel
e em didlogo com uma perspectiva intercultural, interdisciplinar
e critica, a formag&o técnica, cientifica e cultural de cidadaos
aptos a contribuir para a integragcao entre Brasil e membros da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) e outros
paises africanos visando ao desenvolvimento econdmico e
social (BRASIL, 2010).

A Unilab recebe anualmente mais de duas centenas de estudantes
estrangeiros que buscam nainstituicao e nos brasileiros conhecimentos
que poderéo transformar e contribuir para o desenvolvimento dos
seus respectivos paises. Por outro lado, os estudantes brasileiros se



redescobrem dentro da cultura dos estudantes brasileiros, firmando a
irmandade e o espirito de paz sem preconceito entre povos e culturas.
E uma experiéncia Unica no Brasil (quica no mundo) em que alunos
africanos, timorenses e brasileiros compartilham o saber cientifico,
trocando experiéncias culturais cotidianamente. Para além de cursos
presenciais da graduacéo e pds-graduagao, a Unilab possui cursos
a distancia Lato e Stricto Sensu. Para além de docentes brasileiros,
a Unilab tem docentes provenientes de diferentes paises da Europa,
da Africa e da América do Sul. A Unilab possui um quadro docente
qualificado com experiéncia no ensino nacional e internacionalmente.

O presente relato de experiéncia docente visa apresentar
praticas de ensino em contexto de turmas internacionais olhando
para a metodologia e os conteldos a ensinar. Especificamente,
0 texto visa analisar a situagdo de ensino em contexto da Unilab;
debater as metodologias de ensino nesse contexto; contribuir para
a melhoria da qualidade e na preparagao dos professores para o
ensino nesse contexto.

Na primeira secdo questionei a complexidade de ensinar num
contexto multicultural® como é o caso da Unilab, refletindo sobre quais
0s possiveis caminhos para um ensino na integragéo internacional.
Na segunda, abordei a formacao do professor de ensino superior no
Brasil e as metodologias de ensino que em muitos momentos nao
estao preparadas para lidar com uma realidade semelhante com a da
Unilab. Na terceira e Ultima segdo, debati a problemética da lingua
portuguesa e das questdes da ortografia que constituem grandes
impasses na producédo do texto académico e na comunicacéo oral.
Apontei caminhos metodoldgicos possiveis para um ensino inovador.

1 Euma palavra formada por jungéo de “multi” que significa ‘vérias’ e “cultura” que significa
‘hébitos, costumes’. Quando se fala de multiculturalismo na educagéo “surge como um
conceito que permite questionar no interior do curriculo escolar e das praticas pedagogicas
desenvolvidas, a “superioridade” dos saberes gerais e universais sobre os saberes
particulares e locais.” (PANSINI; NENEVE, 2008, p.32).



Utilizarei o termo ‘turma internacional’ para me referir a turma
composta por alunos de diferentes nacionalidades, heterogéneos
socioculturalmente que por circunstancias académicas se
encontram no mesmo espaco de aprendizagem. Na Unilab, essas
turmas s&o normais em que brasileiros, angolanos, sdo tomenses,
mogambicanos, guineenses, cabo verdianos e timorenses. Séo
turmas interessantes porque para além de exigir uma metodologia
diferenciada ha riqueza de exemplos para os diferentes temas
trazidos/sugeridos pelos professores.

ENSINAR BRASILEIROS, AFRICANOS
E TIMORENSES NA MESMA TURMA?
QUE METODOLOGIA?

Tal como falei na introdugao, numa turma da Unilab é possivel
encontrar alunos de pelo menos trés ou mais nacionalidades. Cada
nacionalidade teve um ensino médio proprio, situagdo que torna
esses estudantes como especiais em contexto brasileiro a depender
da formacdo ou da nacionalidade do professor. E sabido que Leis
Diretrizes e Bases (LDB) do Brasil, dos Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa e de Timor Leste ndo séo iguais. Cada pais tem
seus anseios com relagdo ao sistema educativo. Para além disso,
0 portugués é para a maioria dos alunos africanos e timorenses, a
segunda ou terceira lingua. No espago luséfono circulam mais de 40
linguas ndo europeias por isso, as turmas sao heterogéneas em termos
de conhecimentos cientificos basicos (fundamental e médio) dai que
exigem do professor uma atencéo redobrada, tanto na quantidade
quanto na qualidade dos textos sugeridos.

Ensinar sempre foi uma tarefa complexa em todas as
sociedades a depender da cultura e dos interesses do povo. Numa



turma composta por alunos da mesma nacionalidade e mesmas
experiéncias socioculturais, havera obviamente uma metodologia
especifica para atender essa realidade, da mesma forma que numa
turma com vérias nacionalidades a realidade metodoldgica sera
diferente. Por essa razédo, é necessario debater qual metodologia a
usar para cada uma das situagdes de ensino-aprendizagem tendo em
conta as especificidades.

Os estudantes vindos de Africa e Timor Leste tém experiéncias
socioculturais diferentes e por sua vez, ambos tém experiéncias
diferentes com brasileiros. Isso torna a Unilab um espaco ricoem cultura,
em experiéncias, o que é positivo. A diversidade cultural faz com que
0 espirito de tolerancia tenha espago para além da riqueza linguistica
que se observa em cursos de extensdo. As variedades do portugués
estdo presentes em sala de aula, o léxico de cada nacionalidade se
manifesta em textos, na fala o que exige do professor uma tolerancia
linguistica, quer dizem, valorizar a variedade do estudante sem julgéa-
la como feia, pobre, mas sim tratd-la como diferente, tal como a
Sociolinguistica sugere.

Por outro lado, o estudante poucas vezes negocia sobre quais
conteldos a aprender. O aluno se matricula enquanto o Projeto
Pedagdgico do Curso j& esta pronto e cabe ao aluno cumprir na integra
as orientagbes dadas. Significa que

crescemos todos num ambiente em que a escola tem todo
o poder de ditar as regras do jogo (regulamentos) desde o
que o aluno deve vestir até a forma como o aluno devem se
comportar na sala e no recinto escolar. A escola dita qual
linguagem o aluno deve usar quando fala com o professor
(TIMBANE; FERREIRA, 2019, p.206).

Muitos alunos africanos chegam na Unilab com um conjunto
de preceitos que s&o desmontados gradualmente. Esse desmonte
surge porque 0s alunos querem se integrar na cultura brasileira mesmo



sabendo que a sua estadia é temporaria. O primeiro é o sotaque do
portugués brasileiro, segundo a forma de se vestir a moda brasileira
e terceiro, hébitos e costumes. N&o vou entrar em detalhes para nao
fugir do principal, mas os alunos africanos e timorenses precisarao se
readaptar as realidades locais quando voltar as origens.

Ensinar numa turma internacional precisa da coragem do
professor para atender ndo apenas caracteristicas comportamentais
diferentes, mas também o tipo de linguagem a usar porque nem
sempre as palavras da lingua portuguesa tém o mesmo sentido
semantico em toda lusofonia. Por exemplo, em contexto africano, o
professor tem recebido um respeito perante os alunos e a sociedade.
Por isso, a sua postura deve ser exemplar do modo como se deve
comportar perante a sociedade.

Dessa forma, é importante diversificar as atividades em sala
de aula para atingir os diversos estilos de aprendizagem dos alunos.
Os alunos ndo aprendem da mesma forma. E a escrita ndo pode
ser a Unica forma de avaliar os alunos. A oralidade deve servir de
instrumento de avaliacdo de conhecimentos. Entendo que hé alunos
que nao dominam a producdo escrita, mas conseguem explicar
tudo na oralidade. Membros de povos de tradigao oral, normalmente
produzem discursos orais mais elaborados do que os que dominam
a escrita. Oferecer a opgéo de avaliar oralmente seria interessante
para valorizar aqueles que ndo tém o dominio da escrita. Que fique
claro que a escrita € uma Lei, é artificial e segue normas previstas pelo
Acordo Ortogréfico, diferentemente da fala que procura ser autentica.
A escrita camufla erros, hesitagdes e outras marcas que caracterizam
0 ser humano. Por isso, quem fala pode carregar mais autenticidade e
sinceridade do que quem escreve.

Numa turma internacional € necessério que a postura do professor
seja de facilitador, de intermediario, de incentivador, de motivador da
aprendizagem (MAZETTO, 2010), de psicélogo, de conselheiro em



muitos momentos. A realidade da Unilab é assim. Os professores
sentem essa pressao cotidianamente. Numa universidade de interior,
como é o caso da Unilab, muitos alunos chegam a sala de aula com
problemas pessoais e coletivos, com fraqueza no conhecimento
académico porque estudaram em condi¢cdes precérias e com uma
formacao deficiente tanto do ensino médio como o fundamental.
Muitos erros na escrita, no uso do portugués refletem essa realidade e
o professor universitario tem que procurar ajudar, orientar, acompanhar
para que nao terminem o ensino superior com 0s mesmos problemas.

Muitos alunos ficam felizes quando o professor explica aquela
duvida do ensino médio. Ficam maravilhados quando ultrapassam
aquela dificuldade que vem persistindo desde o ensino médio. A
minha tarefa como professor é de explicar, orientar leituras que possam
melhorar esse estudante até ao fim do curso. Cada docente tem a
espinha tarefa de completar o que néo ficou claro no ensino médio ou
fundamental. A missdo do professor numa turma internacional ndo é de
concluir os conteddos programados no PPC, mas sim é de fazer com
que os alunos tenham compreendido os conteddos e ser capazes de
construir as suas préprias opinides sobre o que foi aprendido. Tenho
dito que o aluno nao deve ser um simples consumista, mas sim critico
daquilo que Ié ou ouve.

Numa turma internacional é frequente observar problemas do
dominio da gramética, da ortografia e da produgao textual. Um bom
professor jamais remeterd seus alunos a gramatica ou ao dicionario
antes mesmo de explicar. JA que as provas sdo por escrito, na
maioria dos casos, seria interessante que cada professor desse a
sua contribuicdo para que os alunos melhorem as lacunas do ensino
médio e fundamental.



A FORMAGAO DO PROFESSOR DE
ENSINO SUPERIOR NO BRASIL E AS
METODOLOGIAS DE ENSINO

Os cursos de pds-graduacéo no Brasil formam professores que
alimentam o ensino superior (Lei n° 12.863/2013 de 24 de setembro).
A maioria esmagadora desses cursos de pds-graduagdo néo
possui na sua grade a disciplina de Metodologia de ensino superior.
Muitos doutores/engenheiros saem da poés-graduagado (Mestrado
e doutorado) e entram em sala de aula sem sequer saber elaborar
um plano de aula e nem conhecer quais 0s passos da estruturacao
de uma aula. Eles tém conhecimento cientifico, mas nao estao
preparados psico-pedagogicamente, isto €, nas suas formacdes ndo
foram preparados para ensinar. Muitos Programas de Pés-Graduagao
formam pesquisadores, cientistas e ndo professores. Isso é uma
verdade. Ensinar € uma arte. A ‘Metodologia de ensino’ ndo se advinha.
E preciso aprender, quer dizer, a disciplina ‘Metodologia de ensino’
deveria aparecer na grade dos Programas de Pds-Graduacdo. Uma
vez que ndo aparece temos a certeza de que 0s egressos da pos-
graduacgdo caminham as escuras numa primeira fase e sé depois é
que se adaptam nas técnicas de ensino-aprendizagem.

Né&o é por acaso que a Unilab, por meio da Coordenacéo de
Projetos e Acompanhamento Curricular, vinculada a Pré-reitoria de
Graduacéo promove anualmente um Curso de Formagao Bésica no
Magistério Superior. O ensino superior tem especificidades que devem
ser observados e que quando ndo sao respeitados tornam o ensino
superior mais complexo. Nao basta ter conhecimentos cientificos sem
saber como ensinar porque aprender é diferente de ensinar.

Seria por falta desse leque de conhecimentos que muitos
docentes passam o semestre todo fazendo seminérios apenas. As



vezes, mesmo depois das apresentagdes nao ha consolidagdo por
parte do professor. Talvez seja por essa lacuna que alguns professores
nao aceitam dudvidas dos alunos e logo recomendam visita a
biblioteca. Falando sobre “docéncia no ensino superior voltada para
a aprendizagem faz a diferenca”, Masetto (2010,) mostra como um
professordespreparado pode criar problemas sem querer ouainda pode
avaliar erradamente por falta de conhecimentos psicopedagdgicos.
Candidatos ao magistério superior sdo verdadeiros testemunhos
do sofrimento que passam na prova didatica porque é por ela que
o candidato precisa mostrar o conhecimento nao apenas cientifico,
mas também psicopedagdgico. Por essa razao, “a formagao docente
€ um processo importante para a construgdo do ser professor, na
medida em que possibilita 0 desenvolvimento profissional e pessoal”
(RODRIGUES; MOURA, 2019, p.10).

E importante ressaltar que o professor constréi e reconstroi
suas trajetérias a partir de suas narrativas e experiéncias, atribuindo,
constantemente, novos significados e sentidos a seu labor
(BENEVIDES; PINHEIRO, 2018). Numa turma internacional, como é a
Unilab, a situag&o se torna mais complexa porque nao adiantaimaginar,
adivinhar metodologias. E preciso aprender como ensinar em contexto
multilingue, em contexto multicultural. Desta forma, a valorizagéo
da experiéncia do estudante é importante. Ndo se pode impor ao
estudante, mas sim negociar. Um docente em contexto internacional
precisa observar e aprender do seu aluno. Alguns comportamentos
em sala de aula ndo sao indisciplina nem falta de motivacao. Apenas
podem ser comportamentos ligados a cultura de onde o estudante é
proveniente. As primeiras semanas de aulas numa turma internacional
sdo para pesquisar, para descobrir 0 que motiva os estudantes,
descobrir a forma como eles gostam de aprender, da forma como eles
gostam de ser abordados e ainda, a forma como eles interagem entre
si e com o diferente.



Os erros de portugués? que os alunos africanos comentem nao
ocorrem por acaso. Alids, nem s&o erros. Trata-se de uma variedade
do portugués que precisa ser respeitado. Timbane e Quiraque (2019)
ilustram essa questao que é primordial numa turma internacional, como
€ 0 caso da Unilab. Ninguém fala mal portugués, mas sim diferente
e nas corregdes das provas é necessario que o professor valorize a
variedade do portugués do aluno para evitar situagdes de preconceito
e discriminagao linguistica. O que néo esta coeso para vocé, pode
estar coerente na variedade do aluno. O uso do léxico do portugués
africano ou timorense deve ser tolerado até porque esse aluno sera
professor em seu pais. O esquema de Magalhaes (2019) ilustra esse
debate que estamos levantando nesta parte:

Fonte: Magalhaes (2019, p.77).

Nao se pode falar de educagao semincluir a cultura do estudante
porque ele nao esta desligado da sociedade. E membro da sociedade,
faz parte e vive nela. Numa turma internacional, é necessario valorizar a
cultura do aluno sem criar nenhum juizo de valor. Nao existe uma cultura
atrasada nem pobre. Toda a cultura é importante e atual para os seus
praticantes, por isso evite trazer juizo de valor ou fazer comparagoes
infelizes diante dos alunos. Essa atitude consolida um clima positivo e
harmonioso em sala de aula.

Numa turma internacional, € necessério ligara teoria da pratica
porque muitos alunos preferem a pratica a teoria. Nao optam por



acaso. E que nas tradicoes africanas, a aprendizagem cotidiana nao
esta distante da pratica. O esquema de Magalhdes (2019) procura
ilustrar isso. E interessante que o professor faga uma critica sobre as
politicas publicas, mas nao para apontar aspectos positivos/negativos
para incentivar o espirito critico nos alunos da turma internacional.
Segundo Rodrigues e Moura (2019, p.100),

a formagdo necessita indubitavelmente estar ancorada na
reflexibilidade, na colegialidade e cientes de que somos
sujeitos produtos e produtores de conhecimentos. Que
devemos romper com a dicotomia teoria/prética, ultrapassar os
muros invisiveis, proporcionando ao professorado e alunado
experiéncias que permitam se perceber enquanto construtores
da sociedade, capazes de intervir de forma expressiva nos
percursos ditados socialmente.

Os alunos das turmas internacionais tém uma historia, uma
identidade e uma cultura individual que precisa ser respeitada pelo
professor. Ouvir as dificuldades no decorrer da aula é importante para
que néo haja quem fique atras. O professor deve perguntar se todo
mundo esta entendendo, se todos estdo acompanhando a explicagao
e se precisam de repeticao. Outra forma de verificar a aprendizagem é
a avaliagao feita por meio de perguntas ou exercicio ou atividades. Eu
tenho o cuidado de verificar a quantidade e a extensao dos textos que
ofereco para a leitura. Um texto que é de facil leitura para os alunos
brasileiros pode ser de dificil leitura e compreenséo para os estudantes
africanos. Entéo, é necessério que o professor sejavigilante comrelagao
as leituras prévias. E possivel questionar quantas horas levaram para
ler o texto e quantas vezes leram?

Esse tipo de controle é importante para reduzir ou aumentar
gradualmente a quantidade e a extensao dos textos oferecidos aos
alunos. A formagao (do ensino fundamental e médio) dos alunos
de uma turma internacional ndo é homogénea e isso faz diferenca
numa turma internacional. Marques e Ramos (2019) defendem uma



préatica educativa libertadora intercultural que valoriza a arte, a cultura
popular, as brincadeiras e outras manifestacdes culturais ligando-as
com os conteddos. Isso exige que o professor se recrie e seja criativo
para que possa adaptar novas formas de ensinar tendo em conta a
realidade da turma.

A formacao do professor e a criatividade s&o importantes para
lidar com uma turma internacional. E necessério que o professor estude
um pouco da realidade do aluno. Ao conhecer essa realidade, podera
guié-lo para transformar teorias baseadas em contexto brasileiro para
adapta-las a pratica do contexto africano ou timorense. Esse exercicio
deve ser constante, porque a préatica desses alunos se realizard em
outro pais, em outro continente. E importante que os alunos reflitam
sobre as teorias tendo em conta as realidades africanas e timorenses,
pois se assim procederem poderdo se libertar do eurocentrismo.

Terminamos esta parte chamando atenc¢do aos cursos de pés-
graduacéo no Brasil para que seja inserida dentro dos cursos uma
disciplina opcional sobre a ‘Metodologia de Ensino’ daquele curso
que poderé ser frequentada por mestrandos e doutorandos que
desejam ser professores no futuro. Sabemos que nem todos os pds-
graduandos se tornam professores, mas a grande maioria sera/foi e
€ professor universitario.

A PROBLEMATICA DA LINGUA PORTUGUESA
E DA ESCRITA: CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos que compdem a Unilab provem de diversas realidades
socioculturais e sobretudo, sociolinguisticas. Segundo Timbane e
Quirague (2019) na lusofonia néo se fala portugués da mesma forma.
Ha variantes, variedades e dialetos que tornam a lingua portuguesa



mais diversificada. Essa variacdo do portugués deve ser reconhecida
em sala de aula fazendo com que o preconceito linguistico nao iniba o
desenvolvimento na educagao.

A educacado colonial trouxe consequéncias drasticas para a
cultura africana porque as praticas educacionais tradicionais foram
imediatamente desvalorizadas, incluindo as linguas e substituidas
pela educagcdo moderna de modelo europeu. Em mais de 40 anos
de independéncia, Africa e os africanos ainda precisam alcangar
outras independéncias que realmente sdo importantes para Africa. A
independéncia na educacéao é a que deveria ser a mais prioritaria, pois
€ com ela que se garante um futuro mais préspero (TIMBANE, 2019).
O professor da Unilab deve potencializar isso criando oportunidades
para que os egressos sejam independentes cientificamente em seus
paises de origem.

Para os alunos guineenses, o crioulo é a lingua do pensamento,
da reflexdao e da construcdo de ideias. Em muitos momentos,
alunos que tém o crioulo como lingua materna, primeiro pensam em
crioulo e depois traduzem para portugués. Nesse processo surgem
interferéncias de L1 (crioulo/o guineense) na L2 (portugués) fazendo
com que as frases de L2 sejam erradas. Ndo € um erro proposital, mas
sim, das interferéncias da(s) lingua(s) aprendidas anteriormente. O
multilinguismo nos povos africanos e timorenses € normal. O anormal
€ encontrar alguém gue fale apenas uma lingua.

Na CPLP todas as criangas chegam a escola sem conhecer a
“norma-padréo” e cabe a escola ensinar essa graméatica aceite. Mas
essa gramatica nao pode ser ensinada com intuito de desvalorizar
as “normas populares”. Isso significa que “A escola deve mostrar as
outras variedades formais que ajudaréo o aluno na superagao das
dificuldades no processo de aprendizagem formal durante a formagao
académica” (TIMBANE; QUIRAQUE, 2019, p. 242). Ao invés de castigar



verbalmente o aluno que fala uma variedade diferente, a escola deve
mostrar as possibilidades que a lingua tem.

A escrita nao deve servir de instrumento de repressdo do
professor. Sabe-se que vivemos num mundo em que a escrita tem o
seu valor. Mas esse nao pode ser argumento de excluir estudantes que
nao tenham dominio pleno da escrita, de humilha-los, porque ela ndo é
o0 Unico instrumento de comunicagao. Para além da escrita, as pessoas
podem se comunicar oralmente ou por sinais. Precisamos nos libertar
da ideia de que a escrita € a Unica forma de expressar a ciéncia.

Cuidado: o que é considerado conhecimento popular pode
ser cientifico sim, desde que se saiba como enquadrar ou defender
a ideia. Uma tese ndo se torna tese porque foi escrita no papel. Se
desejarmos, podemos valorizar apenas a apresentacao oral como tese
desde que sejam respeitados os parametros por nos estabelecidos.
Tudo depende da forma como enxergamos 0 mundo e os fendmenos.
Segundo Machado e Lopes (2019, p.50),

na avaliagdo de 2018, o INAF (Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional), que quantifica as habilidades e
préaticas de leitura, escrita e matemética dos brasileiros entre
15 e 64 anos, apontou que somente 25% da populagéo
brasileira apresenta um nivel intermediario de alfabetismo, isto
é, consegue interpretar textos, estabelecendo relagdes entre
suas partes, realizar sinteses e inferéncias.

Esse estudo mostra como os parametros da escrita e leitura
sdo mais valorizados, mas na verdade nenhuma pessoa adulta esté
desprovida de conhecimento. Nas tradices africanas, existe uma
educacao permanente. Nao tem canudo, ndo tem certificado e nem
diploma escrito em papel. Mas a sociedade e os ancides atribuem
oralmente e reconhecem/respeitam aquele individuo como qualificado
e com autoridade. A existéncia de um papel para afirmar que é doutor
é realmente uma ideia da cultura europeia porque as tradicdes as



culturas africanas ensinam, graduam e atribuem qualificagbes aos
membros da sociedade sem nenhum papel na méao.

Dessa forma, seria interessante valorizar os conhecimentos
prévios dos alunos e iniciar a partir delas para o conhecimento
que se pretende discutir em sala de aula. Uma educagéao pensada
na perspectiva decolonial® deve diversificar as atividades na sala
para atingir diversos estilos de aprendizagem, tendo em conta as
caracteristicas linguisticas e socioculturais dos alunos. Nem todo
mundo aprende da mesma forma. HaA quem aprende mais pela
oralidade do que pela escrita. Por isso, algumas provas poderiam
ser feitas oralmente para que, quem nao domina a escrita, tenha a
oportunidade de demonstrar o seu potencial ou grau de compreensao
por meio da prova oral.

O portugués é obstaculo para o progresso da educacgdo
nos PALOPR Timor Leste e no Brasil, mesmo depois de 12 anos de
escolaridade em que a disciplina de lingua portuguesa é obrigatdria,
os alunos ainda enfrentam dificuldades no uso. O que estaria falhando,
porque para o brasileiro, apesar de falar portugués como L1 ainda
comete erros gramaticais? E porque a lingua, especificamente a norma,
de casa é diferente da norma da escola (TIMBANE; QUIRAQUE, 2019).
O portugués da escola é artificial e ndo corresponde a lingua materna
de ninguém. Por isso ninguém consegue saber tudo o que esta naquele
livro grande chamado de Gramatica.

Como professor da Unilab, estou nesse dilema de
questionamentos: quem é o aluno que escreveu? Por qual razéo

3 Uma educagéo na perspectiva decolonial é aquela que abandona a ideologia colonial de
ensino, adotando uma educagéo que valoriza a realidade e os contextos socioculturais do
espago em que o estudante esta inserido. Segundo Oliveira e Candau, “decolonialidade
¢ visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais,
epistémicas e politicas. A decolonialidade representa uma estratégia que vai além da
transformagé&o da descolonizagéo, ou seja, supde também construcéo e criagdo. Sua meta
¢é a reconstrugao radical do ser, do poder e do saber.”(OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.24).



escreveu assim? Como devo avalia-lo sem prejudicé-lo nem puni-lo? E
que nao posso tratar os alunos da mesma forma porque cada um vem
de experiéncias distintas e jamais devo tentar uniformizar o pensamento
e avariedade a usar. Nao existe acordo da fala. Mas o ortografico existe.
Esse sim deve ser respeitado como Lei. Cada palavra se escreve de
uma forma num Acordo. A palavra “casa” escreve-se com C-A-S-A.
Nao existe uma outra forma de escrever essa palavra.

Terminamos este relato, chamando atencéo para a necessidade
da formacéo docente. A sala de aula ndo é um espaco facil. Ensinar
exige doacgao, esfor¢o, tempo de preparacdo das aulas e busca de
materiais que auxiliam a compreensdo dos conteddos. O professor
esta sempre estudando para atender as realidades atuais da ciéncia.
A turma internacional é complexa porque carrega identidades
internacionais que em muitos momentos exigem atencao do professor.
O ensino médio no Brasil ndo apresenta os mesmos contelidos do
ensino médio de Angola. Os professores angolanos do ensino médio
nao tém a mesma preparagao psicopedagdgica como os do Brasil. Os
contextos socioculturais de Mocambique séo diferentes de Sdo Tomé e
Principe. Como se pode ver, a sala de aula € multidimensional e precisa
da atencao do professor para que haja sucesso.

Os professores da Unilab tém feito esforgos para lidar com estas
realidades. Muitos alunos africanos tratam os professores como pais.
Mas nao tomam essa decisao por acaso. E reflexo da cultura de onde
provem e da interagdo. Os resultados s&o visiveis: a cada semestre
varios alunos concluem, graduam e voltam para os seus paises de
origem. Vale apenas trabalhar na Unilab.
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INTRODUCAO

Neste texto, intitulado “Professor sabe ser professor”, venho
compartilhar a minha experiéncia de 20 anos de profissdo de
uma maneira diferente. Nao trago informagdes sobre experiéncias
exitosas, embora como muitos outros professores e professoras, as
tenha “escritas” em minha longa jornada profissional. Quero dividir
a minha experiéncia e propor uma reflexao sobre alguns cursos de
formagao continuada oferecidos aos professores e professoras da
Educagao Basica, mas especificamente das séries iniciais do Ensino
Fundamental, visando promover a alfabetizagdo dos estudantes
matriculados neste ciclo.

N&o é raro, nos estudos que realizamos (por conta prépria)
encontrarmos autores/autoras que citam a quantidade reduzida
de alunos/alunas na sala de aula como fator essencial para um
bom desenvolvimento e consequente aprendizagem. “E impossivel
desenvolver um trabalho adequado com uma classe que tem um
numero exagerado de alunos.” (CAGLIARI, 1998, p. 112). “Para tanto
cada professor teria de trabalhar com pequenos grupos de alunos,
sem 0 que a relagao interpessoal, esséncia da atividade educativa,
ficaria dificultada; [...]" (SAVIANI, 2003, p. 9). Dois estudiosos de areas
distintas da educagao e o mesmo chamamento: nUmero excessivo de
estudantes prejudica definitivamente a realizacdo de um bom trabalho
em sala de aula, isso é fato.

O problema é que boa parte dos cursos de formagao destinados
a profissionais desse segmento da educagdo desconsideram
solenemente essas “recomendacbes” e a realidade vivida pela
maioria dos professores e professoras do ensino publico. Seguem
demonstrando como ¢é facil alfabetizar, evidenciando isso por meio
da exibicdo de videos em que um professor ou professora realiza um



trabalho maravilhoso, minucioso, demonstrando sua pratica com uma
turma reduzida de aprendizes, num espago amplo, numa sala arejada,
bastante iluminada, com mdveis novos, paredes ilustradas, alunos e
alunas impecavelmente fardados(as) e incrivelmente comportados(as).
Ou ainda, com um Unico estudante, para que nds repliquemos as
maravilhosas técnicas demonstradas, sé que no nosso caso, em
condigdes totalmente contrarias ao que foi demonstrado: salas lotadas,
escuras, quentes, quase sem espago entre as carteiras e, devido a
essas condicdes, com alunos e alunas totalmente inquietos(as),
apelando para o nosso amor pela profissao e a nossa capacidade de
adaptagcao como excelentes profissionais que somos.

Geralmente os ministrantes desses cursos iniciam sua fala com
a frase “Eu AAAmo sala de aula” (com bastante énfase no Amo). E
assim 0 nosso “amor ao préoximo” é evocado durante todo o tempo,
na expectativa de criar um ambiente onde o profissional da educagao
se veja impossibilitado de discordar, dizer ndo, apontar falhas. De
convencer o professor e a professora de que esta tudo muito bem e o
que for demonstrado no curso e nao estiver de acordo com a nossa

realidade escolar o nosso “amor” pela profissao superara.

Quando questionamos sobre o que é demonstrado nesses
cursos e sobre nao ser essa a nossa realidade, na maioria das vezes,
somos rechagados. Acusam-nos de nao querer “trabalhar duro”, de
s6 olhar o lado negativo das situagoes e nos expdem ao famoso
jargao educacional: “Educacao nao se faz sem amor!” Alguns de nés,
professores e professoras, convencemo-nos de que a razao deve
estar mesmo com o ministrante. Por vezes nos calamos sentindo-
nos realmente culpados ou culpadas e outras vezes nos atrevemos a
pensar: “Queria observar esse ministrante/essa ministrante em minha
sala de aula!” Sentimos vontade de gritar a0 mundo que nés sabemos
ser professores, sabemos ser professoras! E que, aquilo demonstrado
nao cabe a nossa sala de aula porque nds, melhor que ninguém,



conhecemos nosso publico. Mas, seguimos frequentando o curso
porque, ao contrario do rétulo que nos é dado, ansiamos aprender
mais para melhor auxiliar nossos alunos e alunas.

O ministrante do “pacote pronto de alfabetizagdo” segue seu
passo a passo do curso passando uma tarefa para o professor-
cursista aplicar na sua aula. Pouco importa a ele(a) a quantidade de
estudantes, a falta de recursos, pois, “o professor, a professora de
qualidade precisa saber adaptar...e por amor dard sempre um jeitinho.”
Nos, professores e professoras saimos de l&4 cientes que aquela
atividade nao cabe a nossa sala de aula pois conhecemos nossa
turma. Nés, professores e professoras “chdo de sala” sabemos bem
0 que precisamos fazer para nossos alunos/alunas aprenderem, mas
por tantos momentos ouvimos que n&o, que as vezes Nos deixamos
entrar no jogo do “faz de conta” e tentamos avidamente dar vida ao
que nos foi “ensinado” no curso, porém, sem sucesso em boa parte
do tempo, isso porque, um jogo educativo para aplicar a quatro alunos
enquanto os outros 25, 28 (ou mais) de acordo com a orientagéo do
ministrante do curso, podem brincar sem supervisdo aguardando
pacientemente sua vez em outro canto da sala, ndo pode mesmo dar
certo. Feito isso, voltamos ao curso cheios de indagagdes e novamente
o video do “sucesso” da pratica nos é demonstrado (alunos/alunas
extremamente comportados, excepcionalmente atenciosos, em
uma sala de aula com ndmero reduzido de estudantes) e assim é
finalizado com louvor o curso, segundo seus organizadores, mas nao
segundo nos, professores e professoras, que seguimos com nossas
angustias e incertezas enquanto o nosso aluno/aluna continua 14,
com todas as suas dificuldades e nds, com todas as nossas dividas
sendo imperiosamente caladas e tentando buscar sozinhos/sozinhas
material de estudo realmente relevantes, no curto espaco de tempo
em que a nossa carga horaria nos permite, a fim de oferecer o melhor
que conseguimos para aqueles pequenos aos quais, de fato, amamos.



O que trago aqui é uma verdade silenciada a todo o tempo:
Professor/Professora ndo precisa ter amor necessariamente, precisa
sim ter competéncia, capacidade profissional. Ndo devemos sentir-
nos envergonhados ou envergonhadas. Afinal ser professor ou
professora ndo nos furta as caracteristicas inerentes aos seres
humanos e a mais natural delas é: nos apegamos a pessoas a partir
de certas caracteristicas e dos sentimentos que essas caracteristicas
despertam em nos! Nos professores/professoras s6 néo estamos
autorizados e autorizadas a deixar o nosso sentimento pessoal interferir
na qualidade do servico que prestamos a todos 0s nossos alunos e
alunas, pois todos tém igualmente direito a aprendizagem. Dito isto,
partimos para dois pontos essenciais: O direito a aprendizagem e a
vontade de aprender.

O DIREITO A APRENDIZAGEM

Os alunos tém direito a aprendizagem, de serem respeitados em
suas individualidades, de que nds professores e professoras estejamos
cientes da variedade dialetal de cada um deles para podermos,
por exemplo, analisar adequadamente a sua producao escrita e
efetivamente ajuda-los a resolverem suas duvidas ortograficas ou
estabelecermos uma comunicagéao eficaz e fazer com que se sintam
acolhidos e respeitados em suas diferengas. Como conhecer o dialeto
e estabelecer uma comunicagéo apurada com cada individuo em uma
sala com uma quantidade excessiva de estudantes?

Abrimos aqui um pequeno paréntese para discutir sobre as
questoes legais que regem a quantidade de alunos na sala de aula.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (1996) em seu artigo 25, o nimero
de estudantes deve ser estipulado pela respectiva esfera responséavel
pela manutencéo da oferta, conforme podemos observar abaixo:



“Art. 25. Serd objetivo permanente das autoridades
responsaveis alcangar relagdo adequada entre o nimero de
alunos e o professor, a carga hordria e as condigcbes materiais
do estabelecimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista
das condigbes disponiveis e das caracteristicas regionais e
locais, estabelecer parametro para atendimento do disposto
neste artigo.” (BRASIL, 1996).

O que acontece na maioria das vezes, porém, é que, mesmo
que seja atingida a quantidade maxima de alunos/alunas por sala, as
matriculas ndo param. O amor pela profisséo é evocado na esperanca
delevar o professor/professora a aceitar, sem questionar, o amontoado
de estudantes em sala de aula. Um leitor desavisado poderia acreditar
que este é o posicionamento correto. Seria, se desconsiderassemos
que aqui néo se trata da escolha do professor/professora, mas do
direito de aprender do aluno. Aloca-lo em uma sala superlotada
constitui furto a esse direito, garantido constitucionalmente:

“Art. 205. A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o
trabalho.” (BRASIL, 1988).

Garantir apenas a matricula ndo é o que reza a Constituicao,
é necessario o pleno desenvolvimento e este desenvolvimento pleno
restard consideravelmente prejudicado caso o professor/professora
nao consiga direcionar ao seu aluno/aluna um olhar individualizado,
0 que é dificultado sobremaneira pela superlotagdo. Portanto, é fato
incontestavel que todos os alunos devem ter a sua matricula nas
instituicdes de ensino garantida, assim como também o é, que lhes
seja garantido o direito a aprendizagem e isso ndo tem correlagéo
apenas com questbes emocionais, mas com questoes legais. Ampliar
a oferta de ensino, entenda-se, estender a capacidade de matricula por
estabelecimento em condicdes dignas, nao ¢ atribuicdo do docente e



muito menos do seu “amor pela profissdo”, mas o engajamento na luta
para garantir que estas condigdes sejam efetivamente atendidas, sim.
Ademais, como afirma Cagliari (2003): “Se nossa sociedade estivesse
de fato interessada em melhorar a vida de seus membros, nossa escola
seria muito diferente.” (CAGLIARI, 2003, p.11).

Voltando a nossa discussao inicial, Luiz Carlos Cagliari,
escritor de obras conceituadas na area da Alfabetizagdo, em seu
livro Alfabetizagao e Linguistica (2003) traz informagbes sobre como
o professor/professora pode classificar o que ele chama de “erros
ortograficos” [aspas do autor] para poder examinar adequadamente
a produgao textual do aprendiz e ajuda-lo a superar suas dificuldades
ortogréficas. No capitulo intitulado Andlise dos “erros ortogréaficos” dos
textos, entre as classificagdes do autor temos a Forma Morfoldgica
Diferente, que segundo Cagliari, nada mais é do que a escrita que o
aluno/aluna produz baseadanareproducao do seu dialeto, por exemplo,
escreve “adepois”(CAGLIARI, 2003) porque é assim que pronuncia a
palavra. Camacho (2012) explica que “O ensino da norma padréo nao
necessita ser substitutivo e, por isso, ndo implica a erradicacéo das
variedades populares” (CAMACHO, 2012, p.80). Se nés professores
e professoras nao conhecermos de maneira individualizada o nosso
aluno/aluna ndo poderemos identificar essa pronuncia como uma
variedade dialetal e identificaremos nessa escrita simplesmente um
erro e, a depender da postura que tomarmos, poderemos afasta-lo
mais ainda da vontade de aprender, que é nosso segundo tema.

A VONTADE DE APRENDER

E comum ouvirmos em alguns cursos de formagao continuada
destinado aos docentes a repeticao exaustiva que “o professor deve
despertar no aluno a vontade de aprender”. A vontade de aprender



precisa existir, € 6bvio, pois o individuo que n&o sente vontade
de aprender determinada coisa estarda definitvamente fechado a
aprendizagem desta coisa.

Sacristan (2000), discutindo sobre a importancia de um curriculo
adequado, afirma que “Quando os interesses dos alunos ndo encontram
algum reflexo na cultura escolar, se mostram refratarios a esta sob
multiplas reagbes possiveis: recusa, confronto, desmotivacéo, fuga
etc. (SACRISTAN, 2000, p. 30). Sem querer entrar na discussao sobre
a organizacao curricular, atentemo-nos a expressao: “os interesses
dos alunos”. Quais séo estes interesses? De fato, nds professores e
professoras temos conhecimento destes interesses? (mais uma vez
chamo atengao para a quantidade desproporcional na relacéo aluno/
sala/professor).

Precisamos entender, para além da romantizagdo do ensino,
que na sociedade plural e pluralizada em que vivemos atualmente é
possivel sim que os interesses de aprendizagem de alguns estudantes
nao sejam atendidos por determinadas disciplinas e que isso pode nao
ter relagdo com a estratégia de ensino que o professor ou professora
utiliza. Nao cabe a nés professores/professoras a reponsabilidade
determinante sobre o que o aluno/aluna tera vontade de aprender.
E nossa responsabilidade realizar um trabalho com competéncia e
sensibilidade (sensibilidade esta que sera melhorada por uma turma
com numero razoavel de estudantes ); é nossa responsabilidade
buscar sempre meios de trabalhar os assuntos da disciplina de maneira
dedicada e contextualizada, conforme 0s recursos que temos ou que
nos seja possivel conseguir (muitas das vezes adquiridos até mesmo
através de recursos proprios).

Para além disso precisamos entender que existe sim a chance
de que algum ou alguns de nossos alunos/alunos permanecam sem
demonstrar interesse em determinadas aulas e que esse nao devera
ser entendido por nds professores e professoras como 0 nNosso



pecado mortal. E importante nao nos recobrirmos dessa culpa.
Precisamos aceitar a realidade de que nosso aluno/aluna é um ser
histérico no tempo e no espacgo e que dificilmente conseguiremos
conhecé-lo ou conhece-la melhor se tivermos que fazé-lo igualmente
com 28, 30,35 (ou mais) alunos em um Unico espaco. Desta maneira
podera ocorrer que a nossa estratégia de ensino seja mudada
infinitas vezes e ainda assim nao encontremos o ponto que desperte
0 interesse dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Boa parte dos referidos cursos aos quais nos professores e
professoras somos submetidos apregoam métodos. Métodos estes
que se prestam a nos “ensinar’ e, geralmente, pretendem ensinar
condutas milagrosas. Ja passamos por cursos de aceleracdo de
aprendizagem, de regularizacdo de fluxo de aprendizagem, de
alfabetizacdo matemaética, ja fizemos pactos pela alfabetizacéo, todos
pela alfabetizagdo. Ha aproximadamente dez anos observamos o
surgimento dereceitas milagrosas paraalfabetizar, algumas delas vazias
de autoria, que nada ou muito pouco fazem por nés professores que
confusos, caminhamos de um lado para outro, buscando aperfeicoar-
nos nessas técnicas, dicas, ou seja |4 do que chamam esses meios
oferecidos, ou desconfiando delas, buscamos nos concentrar no
nosso foco principal: nosso aluno/alunal Ele(a) esta bem ali e nés nao
precisamos de receitas prontas para alcanga-los.

Soares (2018) afirma que:

“Uma questdo que atravessou o século XX e ainda persiste
recebendo, ao longo do tempo, sucessivas pretensas solugdes”,
em um movimento, analisado por Mortatti (2000), de continua
alternancia entre “inovadores” e “tradicionais”: um “novo”



método é proposto, em seguida é criticado e negado, substituido
por um outro “novo” que qualifica o anterior como “tradicional”;
este outro “novo” é por sua vez negado e substituido por mais
um “novo” que, algumas vezes, é apenas O retorno de um
método que se tornara “tradicional” e renasce como “novo”, e
assim sucessivamente.” (SOARES, 2018, p. 16-17).

E claro que devemos procurar nos atualizar enquanto
profissionais competentes que somos, mas por outro lado,
precisamos acreditar em nossa capacidade profissional e questionar,
nao sempre, mas sempre que se fizer necessério. Cagliari (1998)
afirmou: “Um bom trabalho de alfabetizacdo ndo pode ser
desenvolvido sem as condi¢bes materiais adequadas” (CAGLIARI,
1998, p.112). E nds professores sabemos disso. O fato ndo é que
queiramos aqui desmerecer o0 processo de formagao continuada; o
que se segue é que nos apropriemos da méaxima de que Professor
sabe ser professor e se um curso é apresentado considerando-nos
tabula rasa e desconsiderando toda a nossa vivéncia profissional,
ou com demonstragdes mirabolantes sobre a “mais nova” panaceia
educacional, h& algo de errado com este curso e ndo conosco.

Ainda de acordo com Cagliari observamos que:

“[...] quando se pensa em qualidade de ensino, sempre se apela
para a atuagdo dos professores, para sua incompeténcia e para
a ma vontade dos alunos de hoje em dia. Mas como alguém
pode desempenhar seu trabalho corretamente sem os recursos
minimos indispensaveis?” (CAGLIARI, 2003, p. 12)

Assim podemos afirmar que curso algum surgira efeito se no
momento de colocar em prética a teoria pretendida, professores/
professoras e alunos/alunas ndo dispuserem dos recursos minimos
para efetivagcdo dessa pratica. E quando citamos “recursos” nos
referimos a tudo que envolve o amplo processo educativo. Urge ouvir o
professor/professora. Para elaborar um curso de formagéao continuada
destinado a docentes é preciso ouvir o professor “chéo de sala” e nao



apenas aquele académico distante e que se distancia da sala de aula.
Uma bibliografia adequada também se faz necesséria.

Soares (2018) afirma que se método é caminho entéo alfabetizar
com método é “[...] alfabetizar conhecendo e orientado com segurancga
0 processo de alfabetizacdo, o que se diferencia fundamentalmente
de alfabetizar trilhando caminhos predeterminados por convencionais
métodos de alfabetizagdo” (SOARES, 2018, p. 352). Desta maneira
podemos entender que a instituicdo de “receitas prontas” no meio
educacional, principalmente se elaboradas por agentes externos a

préatica da docéncia, poderdo nao ser tao efetivas o quanto pretendem.

Para finalizar essa breve discussao, afirmo que a esmagadora
maioria dos professores e professoras que conheci ao longo da minha
carreira profissional e da minha vida pessoal enquanto discente,
quer nas séries iniciais ou nas finais do Ensino Fundamental, foram
profissionais comprometidos que se interessavam primordialmente
em desenvolver um bom trabalho com os seus alunos e alunas. Nao
faltam a estes, leituras, estudos, projetos, pesquisas. Nao faltam
também empecilhos inimeros promovidos por motivos diversos para
os colocar em pratica. Mas o que quero deixar claro nessa rapida
explanacgdo é que Professor sabe ser professor, e com maestria. No
entanto, para o bom desenvolvimento do seu trabalho é preciso sim
(e ndo podemos sentir-nos constrangidos por afirmar isto) que haja
condigbes adequadas, pois, a educagéo néo se faz sé com amor. Dé-
nos os recursos, as condigdes necessarias e vejam o mundo brilhar
através dos alunos e alunas. O grande x da questéo é saber se 0
atual sistema de ensino do nosso pais realmente espera que nossas
criangas da escola publica brilhem.
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Neste capitulo, realizaremos reflexdes sobre principios e a
nossa docéncia em Canto, a qual vem sendo realizada na Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC/SP), Universidade Estadual
de Santa Catarina (UDESC) e com alunos particulares ha mais de
vinte e cinco anos, utilizando a técnica vocal espanhola aprendida
por nds ao longo de vinte e dois anos de estudo com o professor
Victor Olivares, no Rio de Janeiro. Abordaremos o periodo de nosso
aprendizado para explicitar melhor aspectos fundantes dessa técnica
na experiéncia de docéncia e aprendizado da mesma. Aspectos
ligados a préatica da docéncia contemporéanea do Canto também
serdo trazidos para contribuir na discussao acerca da metodologia
que estamos empregando em nossas aulas de Canto, a qual tem
como objetivo oportunizar a interrelacéo entre aspectos cientificos da
producéo vocal e a terminologia tradicional que se utiliza de imagens.

As técnicas vocais costumam ser conhecidas e nomeadas
segundo as nacionalidades. Assim, ha a técnica italiana, francesa,
alema, inglesa, titulo inclusive de um livro do conhecido pedagogo
Richard Miller: National Schools of Singing: English, French, German,
and ltalian Techniques of Singing Revisited. E existe também a técnica
espanhola. Existem preceitos gerais internos que constituem as
técnicas de diversas nacionalidades, como modos de respiragéo,
apoio, utilizagdo de vogais. Por exemplo, na técnica vocal alema
a respiracdo abdominal inferior é incentivada,. jJ& na francesa, a
respiracéo deve ser deixada ao natural, sem um trabalho especifico
para ela. Mas ha também algumas variagdes internas nas mesmas,
segundo seus diferentes docentes e regides em que habitam.

Assim, a técnica vocal espanhola que abordaremos neste
trabalho é a que foi ministrada pelo Prof. Victor Olivares no Brasil. Ela
é originaria do Mosteiro de Montsserrat na Espanha, de onde foi para
o Chile em 1936, quando um monge fugindo da Revolugdo Espanhola
(1936/1939) saiu do Mosteiro de Montserrat e se mudou para Santiago



do Chile. La ele ensinou o professor Macaya, que formou Victor
Olivares nesta técnica. O Prof. Olivares veio para o Brasil em meados
dos anos 60 e se fixou no Rio de Janeiro, onde criou o Studio Musical
Tito Olivares, formando varios cantores liricos, populares, atores.

Doravante quando citarmos a técnica vocal espanhola ministrada
pelo Prof. Olivares no Brasil, escreveremos apenas a técnica espanhola,
nos referindo aa do Prof. Olivares e ndo aa técnica espanhola em geral,
devido a possivel diversidade da mesma em locais diferentes.

Quem se interessar em conhecer os diversos tratados de canto
espanhdis, pode recorrer a tese de doutorado de Maria del Coral
Morales Villar: Los Tratados de Canto en Esparia durante el siglo XIX:
técnica vocal e interpretacién de la musica lirica.

Nosso foco aqui sera a nossa docéncia e aprendizado da
técnica espanhola.

APRENDIZADO FUNDANTE DA DOCENCIA

Durante os anos em que estudamos com o Prof. Olivares,
fazendo aulas de técnica vocal todos os dias Uteis da semana
vivenciamos uma metodologia de ensino e no periodo de nossa
docéncia (concomitante a parte deste tempo de aprendizado),
adicionamos recursos que consideramos importante para 0 aumento
da produtividade do trabalho, como a explicitagdo da imbricagao do
caminho Zen e a técnica espanhola, tendo sempre como bussola o

que foi por nés aprendido nas aulas.

A metodologia de ensino que utilizamos em nossa pratica
docente é, em parte, a mesma que vivenciamos com o professor
Victor Olivares, e a abordaremos a seguir. Desse modo, nossas



aulas como aluna e como docente foram guiadas por dois fatores
fundamentais desta técnica:

a.

Fluxo continuo - fluxo continuo dos vocalises, que se estabelece
levando o aluno a ir de um som ao outro, em sequéncia, no
vocalise. As indicagdes de onde ir colocando o som (mais acima
por exemplo) sao feitas durante o acorde que é tocado para
a mudancga de tom. Assim, o fluxo da construgéo da voz em
direcdo aos agudos ndo é quebrado, segue entdo, continuo.
As paradas ocasionais para que se trabalhe a melhoria de
determinado som n&o chegam a interromper o élan do fluxo
continuo na construgdo da voz, que vai em diregdo acima.
Diferentemente, em aulas que fizemos com a técnica italiana,
a professora chegava a ficar quase a aula inteira centralizada
na emissao de uma nota. A diferenca que queremos apontar
é que o aprendizado das notas que o aluno precisa melhorar
possui vantagens ao ser feito mantendo o movimento de subida
aos tons agudos, ao invés de se paralisar o fluxo em uma nota
por muito tempo, perdendo a unidade do fluxo continuo. Istso
porque existe a questao da espontaneidade ai imbricada, que
se quebra e se perde ao se paralisar a emissao vocal por muito
tempo em um som. Falaremos dela a seguir.

Espontaneidade - cumpre explicitar o contexto em que é
compreendida e utilizada aqui a palavra espontaneidade. O
fato de seguir fazendo as notas de um vocalise em sequéncia,
mantém no aluno a espontaneidade que é trazida pela propria
técnica. Esta o faz, ao solicitar do aluno de modo contundente, o
foco na emissao sonora de uma determinada forma, especifica.
Assim, o aluno se concentra no que vai fazer e apenas faz, sem
indicar o que faz no mesmo momento em que o realiza. Ele,
assim, indica e na sequuéncia, faz. Ao proceder deste modo,
ele faz o som vocal com um lugar reservado a espontaneidade,



que por sua vez trara leveza a linha vocal, evitara a colocagao
de energia demais na produgao sonora. Este € um dos passos
em direcdo aa aquisicdo da exceléncia vocal e pode ser bem
compreendido e explicitado no proximo tépico, que trata da
imbricacdo de recursos do Zen e o modo de docéncia na
técnica espanhola, que no caso da concentracéo especifica
acima explicitada, no Zen tem a denominacéo de Mushin.

DOCENCIA DA TECNICA VOCAL ESPANHOLA
E IMBRICACOES COM O CAMINHO NO ZEN

Os dois fatores basicos da técnica espanhola, que apontamos
acima, foram e vem sendo observados por nds ao longo de nossos
anos de docéncia. Eles sdo fundantes no modo como realizamos
nosso trabalho.

Entretanto, houve por nés a descoberta da imbricacédo de
aspectos desta técnica espanhola com os caminhos no Zen, e isto
se deu de forma inusitada. Estdvamos ministrando uma aula de voz
para o Professor Antonio Guerreiro da UNIRIO/RJ, um grande nome
da &rea de Harmonia Musical no Brasil, infelizmente recentemente
falecido. Apds realizar alguns vocalises ele nos disse: “mas vocé esta
utilizando a pratica do arqueiro Zen”, e nos presenteou com o livio A
Arte Cavalheiresca do Arqueiro Zen de Eugen Herrigel. Lemos o livro
e constatamos que o professor Guerreiro tinha razao. Apés algum
tempo, localizamos também o livio O Arqueiro Zen e a Arte de Viver de
Kenneth Kushner. Estse autor é psicélogo e Herrigel era um filésofo.
Realizamos sempre com os alunos primeiro a leitura e discussdo do
livro de Kushner e depois o de Herrigel, uma vez que por ser psicélogo,
Kushner explicita de modo mais direto o trabalho que realizou no
Kyudd, facilitando o acesso do leitor a compreensédo dos principios



e pratica Zen e Herrigel, como filésofo, aborda sua vivéncia do Kyudd
com abordagens filoséficas, um modo um pouco mais intrincado de
introduzir o leitor aos recursos Zen. Mas os dois livros s&o igualmente
importantes para adentrar o universo das praticas de caminhos Zen.

Como prética pedagdgica, nds os discutimos sempre com os
alunos no inicio do periodo de aulas para que obtenham maior clareza
sobre o0 que irdo vivenciar na técnica espanhola, e para otimizar o
tempo de trabalho pois, conscientes do que estao estudando, podem
penetrar mais rapido e faciimente no estudo, acessando inclusive,
imagens que contribuirdo para a qualidade do trabalho de emisséao e
interpretacéo vocal a ser desenvolvido.

Ri, Ji, Mushin e a Técnica Espanhola no Corpo Vocal

Explicitaremos agora alguns principios do Zen e como eles séo
aplicados em nossa préatica de docéncia da técnica vocal espanhola.

No inicio do livro O Arqueiro Zen e a Arte de Viver, Kushner nos
fala sobre o Ri e o0 Ji, apontando uma dimensao macro no Zen. Por
Ri se compreende os principios subjacentes ao universo e por Ji,
se compreende as técnicas de qualquer habilidade que venha a ser
estudada. Nas palavras do autor:

Ha uma palavra japonesa - ji- que se refere aos aspectos
técnicos das artes. No kyudd, ji diz respeito as técnicas do
hassetsu, os oito estdgios do kyudd. Para ele, como para
todas as artes Zen, o mero dominio do ji ou das técnicas néo é
considerado o objetivo final. Para entender esse fato, é preciso
atentar para outra palavra japonesa estreitamente ligada com o
ji. E o ri, para o qual ndo existe equivalente em nosso idioma. Ri
pode ser entendido como as verdades universais ou principios
subjacentes ao Universo. (KUSHNER, 1988, p. 23).



Portanto, nos cabera a nés explicitar como na estrutura da
técnica espanhola, o Ji estd imbricado no Ri. Ou seja, como as
verdades universais do universo estao ali subjacentes, para ficar claro
0 porqué de realizarmos com os alunos, no inicio do estudo da técnica
espanhola, a leitura detalhada e interrelacionada dos dois livros citados
acima sobre os caminhos e o Zen e a técnica que irdo vivenciar e
aprender. Mas antes vejamos uma explicagdo que nos orienta ainda
mais sobre a relacao entre Ji e Ri:

Manifestagbes especificas do ri também sdo chamadas de
ji. Assim, nos Caminhos, as técnicas sao vistas como ma-
nifestagdes especificas dos principios subjacentes. O ji é uma
materializagao do ri em situagdes especificas, mas néo é o pro-
prio ri, assim como uma determinada receita ndo é por si sé os
principios subjacentes a arte culinaria. (KUSHNER, 1988, p. 23)

Tal como explicita a citagdo, as técnicas no Zen devem estar
estruturadas sendo materializagdes do Ri, dos principios subjacentes
ao Universo. Veremos agora como isto se da na técnica vocal com a
qual trabalhamos.

A voz faz parte do corpo, apesar de comumente haver no senso
comum, referéncias aa ela como se fosse algo independente dele. Em
nosso plano de docéncia, buscamos implementar e desenvolver no
aluno o que denominamos de Corpo Vocal. Este devera ser um corpo
preparado e desenvolvido para a emissao vocal, o corpo como um todo
sera trabalhado para a exceléncia da fungao vocal. Chegamos aa esta
denominagéo, inspirados pela condicdo do Ri e Ji que percebemos
manifestos na técnica vocal espanhola.

O desenvolvimento do Corpo Vocal na técnica espanhola
tem sido por nés conduzido com os alunos, se iniciando-se com a
implementacao e desenvolvimento dos quatro passos da estruturagao
de energia muscular abdominal imbricada com o diafragma e com as
cavidades de ressonancia superiores, na face, mais especificamente as



cavidades nasais € 0s seios paranasais: nos seios maxilares que estao
na face, abaixo dos olhos e de cada lado do nariz, especificamente
a concha nasal média; os seios etmoidais acima do nariz e entre os
olhos e os seios frontais, acima das sombrancelhas e na linha entre
os dois globos oculares (nesta técnica esta cavidade de ressonancia
¢ utilizada para as notas super agudas, de do5 para cima), que sao
utilizados nos vocalises a serem feitos pelos alunos.

Os quatros passos vivenciados sao:

1. Exercicio de diafragma lento

2, Exercicio de diafragma répido

3. Exercicio de respiragéo

4, Exercicio de retencdo de ar para aumento da capacidade

respiratéria

Faz parte ainda do desenvolvimento do Corpo Vocal, o trabalho
que aplicamos de relaxamento especifico quanto ao pescogo e ombros
€ 0 de postura.

Nos quatro passos descritos acima, o nimero de repeticdes
vai aumentando, iniciando-se geralmente com 5 vezes e chegando
até, pelo menos, 40 vezes para alunos de Musica Popular e de Voz
Falada e 70 vezes para alunos de Canto Erudito. O modo como
orientamos esse desenvolvimento é gradual, as repeticdes aumentam
aos poucos, em geral de duas em duas vezes, mas depende de cada
aluno e como o corpo dele reage as repeticdes. Nao hd, portanto,
em nossa pratica, um numero fixo de repeticbes a ser aplicado
igualmente a todos os alunos.

Nés os acompanhamos por meioatravés de uma tabela onde
0s alunos anotam as repeticdes dos quatro passos, a qual reviso com



vistas a decidir em conjunto com eles, como vai se dando o aumento das
repeticdes. Estse desenvolvimento sistematizado é fundamental para o
desenvolvimento do Corpo Vocal. Em técnicas outras que vivenciamos,
como a francesa, a italiana € a alema, a musculatura do diafragma
e a quantidade respiratdria ndo eram desenvolvidas. Havia apenas
a indicagao de realizar um modo de respiragéo, mas ndo havia a de
pratica-lo diariamente e nem aumentar gradualmente suas repeticoes.

E preciso salientar aqui, que as repeticdes realizadas no trabalho
fisico de diafragma e respiragcdo na técnica espanhola, nunca sao
iguais. Sempre que os alunos realizam os movimentos de diafragma
e de respiracdo ha uma otimizacdo dos mesmos, eles vao trazendo
forca a musculatura envolvida, o aumento de ar gradual, melhorando
e se modificando assim, aa cada vez que sao realizados. No Kyudd, a
repeticdo dos oito estagios do Hassetsu (a preparagédo para o tiro do
arco) séoé também repetidosa infinitas vezes, como indica o provérbio
Zen trazido por Kushner:

Milhares de repeti¢oes e a perfeicdo emerge a partir do nosso
verdadeiro ser. (KUSHNER, 1988, p. 17)

Mas esta repeticdo continua no Kyudd, assim como nos outros
caminhos Zen (aikidd, judd, etc), visam ainda, o desenvolvimento e
conhecimento do nosso ser verdadeiro, como indica Kushner:

No kyudd, assim como nos outros Caminhos, a
compreenséo Zen — a descoberta do nosso verdadeiro ser
- surge apenas a partir da pratica repetitiva e disciplinada.
(KUSHNER, 1988, p.26)

Um dos objetivos dos caminhos Zen é, sem duvida, o
autoconhecimento que vai sendo aperfeicoado a partir da técnica do
caminho que esta sendo praticado. Por este motivo, 0 Makiwara (um
alvo préximo) é colocado para que o iniciante de Kyudd atire nele em
seu periodo de treinamento e o Matd (o alvo distante), s6 é colocado
em um periodo muito avangado do treinamento. Destse modo, nas



repeticbes, o praticante ndo tenderd a se envolver com o desejo de
acertar o alvo e sim, se envolvera com o processo que resultara no tiro.
O processo, que envolve tudo o que diz respeito ao seu ser, € o mais
importante, e istso inclui 0 auto-conhecimento que vai se perpetrando
ao longo do treinamento.

Do mesmo modo, em nossa docéncia na técnica vocal
espanhola, o aluno nao é incentivado a querer realizar sons bonitos,
a ter uma voz que soe bonita logo no inicio de seus estudos. Este
objetivo equivaleria a atirar no periodo inicial de aprendizado, no Mato.
Iniciamos o aluno primeiro no desenvolvimento dos quatro passos
e o trabalho de relaxamento especifico e de postura, reconhecendo
nos mesmos e os explicitando ao aluno, os principios subjacentes do
universo ligados a eles, a saber:

1, Exercicio de diafragma lento e rapido — imbricagao das visceras
e musculos abdominais com o centro tendineo do diafragma.
Isto proporcionard o controle de sua subida e descida. Os
alunos estéo também trabalhando ai a tonicidade e a agilidade
da porgdo muscular do diafragma. Segundo Ph-E. Souchard,
criador da Reeducagéao Postural Global/RPG na Franca (1998,
apud TRAGTENBERG, p. 15) “O centro tendineo nao pode em
momento algum perder contato com a massa visceral.”

2. Exercicio de respiragdo — continuando, vem o trabalho de
respiracéo e diafragma sob a égide de principios universais da
anatomia e fisiologia vocais, onde os alunos realizam a juncao
do trabalho de diafragma realizado no exercicio anterior, com
a respiracao: suas fases de inspiragao e expiragao juntamente
com a descida e subida do diafragma imbricadas aos musculos
abdominais inferiores.

3. Exercicio de retencdo de ar — Este é o mesmo trabalho de
respiragcao realizado no item 2, mas com uma parada de



retencdo de ar por alguns segundos, entre a inspiragéo e a
expiragao. Como o pulméo e as paredes tordcicas sao elasticos,
sua expansao, € consequente aumento da capacidade de ar,
pode ser desenvolvida, observamos assim com esta prética,
um principio do Ri ligado a respiracdo humana. Solta-se entdo
0 ar com a boca em formato de assovio, pois assim o ar ja se
direciona facilmente para fora.

Com relagdo ao Mushin, um estado de grande concentragéo
especifica desenvolvido nos caminhos Zen, ele pode ser correlacionado
ao estado de concentracdo que o aluno experimenta na realizacao
da técnica vocal espanhola. Vamos compreender melhor o Mushin,
Kushner descreve aspectos deste estado de concentragdo e atengao:

Susuki descreve o mushin como um estado em que se esta
inconsci-entemente ou conscientemente inconsciente... Pode-
se entender melhor o mushin considerando-se o fluxo da
consciéncia humana. A maioria de ndés mantém um constante
didlogo interior que se perpetua através de uma ininterrupta
corrente de associagbes. Este didlogo nos distrai, impedindo-
nos de nos concentrarmos completamente no que estamos
fazendo... No mushin, a mente n&o é distraida por pensamentos
ilusérios... Ao disparar uma flecha, no entanto, o mais dificil é
evitar que sigamos o0s pensamentos relacionados com 0 nosso
préprio desempenho no Kyudé. Cada flecha deve ser disparada
sem que levemos em consideracdo nos-sos desempenhos
passados ou futuros. (KUSNHER, 1987, p. 53, 56).

Por meio da realizagdo do trabalho fisico de diafragma e
respiragéo da técnica espanhola, aliado ao seu modo de realizagao
dos vocalises (em fluxo continuo, como explicitado no tépico 1),
um especifico estado de concentracéo é obtido pelo aluno. Se no
Mushin circunscrito ao Kyudé, a atencdo mental ndo se distrai com
eventos externos e os realizados pelo proprio atirador, assim também
em nossa docéncia da técnica espanhola, o aluno é orientado a se
concentrar apenas nos passos que precisa realizar para a emissao



sonora e nao nos resultados vocais da mesma. A concentragdo no
processo é total. Ele ndo é guiado pelo resultado sonoro de sua
voz, mas sim pelas imbricagdes fisioldgicas que realiza e nelas é
incentivado por nés a se concentrar.

AULAS DE CANTO E TERMINOLOGIA
PEDAGOGICA

A questao da docéncia do Canto e da Técnica Vocal viabilizada
em uma terminologia de indicacdes de imagens para direcionamento
dos alunos em aula (voz para o alto, voz para baixo, voz mais clara,
mais escura, etc) tem sido a prética tradicional ha alguns séculos. Com
o advento de informagdes cientificas acerca da producéo vocal, pelo
menos desde a segunda metade do século XIX oriundas da criagao
por parte de Manuel Garcia (professor de canto e baritono) de um
laringoscopico, ou seja, um espelho colocado sobre a orofaringe para
visualizagao da laringe, e seguindo-se o pds segunda guerra mundial,
com o avango tecnoldgico e crescente interesse da comunidade
cientifica na investigacdo da produgdo vocal, hd um movimento de
valorizacao do ensino de canto através de informacdes objetivas frente
as imagens tradicionais utilizadas pelos professores.

Joana Mariz situa estse movimento, ainda em uma condi¢ao de
embate, em queonde um tipo de terminologia superaria 0 outro, sem
interrelacdo dos comandos de cada um:

Com a emergéncia de técnicas de investigacéo capazes de
apontar explicagdes concretas para os fenémenos fisiolégicos e
acusticos da voz cantada, até entao inacessiveis a visualizagéo,
surge o impulso de substituir o conhecimento intuitivo pelo
objetivo e os termos tradicionais por definicbes exatas e
pontuais. (MARIZ, 2014, s/n).



Mas existe, ainda, uma certa dificuldade de utilizacdo
de terminologias cientificas na produgdo da voz, com uma real
produtividade por parte dos alunos:

Embora munida de uma ancoragem cientifica definida, a
pedagogia vocal moderna se depara com a dificuldade de
encontrar termos objetivos e universais que sejam também
adequados para o cotidiano do ensino do canto... No entanto,
0 universo cientifico parece ser muitas vezes por demais arido
e distante da realidade pratica cotidiana para ser facilmente
incorporado a ela. Sua terminologia envolve conceitos
complexos, que demandam um conhecimento especifico
anterior em outras areas que nao a musica... A0 mesmo
tempo, a tentativa cientifica de reduzir os termos a significados
simples levantam uma questao pertinente a discussdo sobre
a linguagem verbal dos professores: os termos pedagdgicos
devem, obrigatoriamente, encontrar uma correspondéncia fisio-
acustica precisa? (MARIZ, 2014, s/n).

Como professora na contemporaneidade, nao é possivel nos
furtarmos na busca de solugbes produtivas neste embate. Em nossa
préaticadocente (tanto nas universidades como para alunos particulares)
seguimos uma juncao da utilizagdo de terminologias cientificas com as
de imagens sugeridas aos alunos.

Para tanto, desde o inicio de desenvolvimento do Corpo
Vocal, utilizamo-nos de videos na internet para mostrar aos alunos
a musculatura abdominal e o diafragma e seus termos especificos,
que eles irao trabalhar no desenvolvimento do diafragma e da
respiragéo. Deste modo os alunos teém contato com informacdes e
terminologia cientificas relacionadas diretamente ao trabalho fisico
que estarao realizando.

No caso de interrelagdo entre terminologia cientifica e de
imagens para a colocagao vocal, orientamos 0s alunos para realizarem
pesquisas de informacdes anatdmicas e fisiolégicas acerca do trato
vocal (em livros, videos e na nossa apostila de fisiologia da voz) e



correlacionamos as terminologias de imagens com as informacdes
cientificas por eles pesquisadas anteriormente.

Estse modo de atuacéo entre as terminologias tem sido bastante
produtivo para nossos alunos. Eles demonstram ao longo e ao final
de seus processos, conhecer aspectos fisiologicos e anatémicos
envolvidos nas suas praticas vocais, 0 necessario para desenvolvé-las
com consciéncia e alta capacidade de concentracéo, assim como a
consciéncia de aspectos mais sutis ligados a estética vocal.

CONSIDERACOES FINAIS

Se nos anos 40 se oportunizava um acesso separado entre
informagodes cientificas e pratica vocal, tal como em livros de canto
como o de Madelaine Mansion (1947), em queonde se tem muitas
fotos com informagdes anatémicas sem correlagdes com a pratica
vocal a ser realizada, a tendéncia ainda hoje é uma correlagdo que
funcione abarcando aspectos técnicos e estéticos da emissao vocal
juntamente com o conhecimento cientifico acerca dela.

Estamos em nossa pratica docente realizando estsa correlacéo
na terminologia que utilizamos € no modo como conduzimos ©
acesso as informagdes cientificas e as imagens no trabalho vocal que
inegavelmente, ao longo de tantos séculos, produziram vozes para
apresentacdes musicais de exceléncia. Esperamos ter contribuido
com informagdes para a area da pedagogia vocal explicitando aqui
aspectos de principios ligados ao universo e terminologias cientificas
junto a prética de preparacéo e desenvolvimento do Corpo Vocal na
técnica espanhola por nés utilizada.
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INTRODUCAO

Ja em 1911, no prefécio do livro A Arte de Ensinar, White
(1911, p. 7) afirmava: “Ensinar é uma das fungdes escolares mais
importantes, e do seu desempenho depende o adiantamento dos
alunos”. Traduzindo este pensamento para 0 momento atual pode-
se afirmar que a responsabilidade do professor diante da sua tarefa
de ensinar é decisiva para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades dos seus alunos. Independentemente da area e/ou nivel
de atuagéo do professor, seu trabalho pedagdgico € de fundamental
importancia para o crescimento pessoal, profissional e formagao do
aluno como cidadéo.

Os desafios mais significantes dessa tarefa de ensinar séo
descritos como resultado da docéncia no Curso de Mestrado em
Avaliacdo da Faculdade Cesgranrio, mediante o oferecimento da
disciplina Préatica de Avaliagdo: O Estado da Arte da Avaliagédo. Esta
disciplina é oferecida por dois professores doutores e duas assistentes
de pesquisa (mestras e ex-alunas do curso de Mestrado em Avaliac&o).

Inicialmente, é preciso destacar que a Avaliagdo é uma éarea
de estudo que tem assumido importancia nos dias atuais, por estar
presente em quase todos 0os momentos da vida cotidiana. Scriven
(2007) ressalta que:

[..] a avaliagdo abrange um territério extremamente
extenso, pois inclui uma parcela substancial do discurso
cotidiano, dedicado a propor, atacar e defender afirmagoes
avaliativas sobre produtos alimenticios, times de futebol,
comportamento humano, aquecimento global e quase tudo
mais (SCRIVEN, 2007, p. 20).

Com o passar dos anos, essa area vem se estruturando
mediante o desenvolvimento de novos estudos tedricos e praticos,



adicionando complexidade a ela, a medida que se percebe hoje sua
caracteristica multi, inter e transdisciplinar, dificultando a delimitagao do
seu campo de atuacéo e definicdo de conteddo especifico. Worthen,
Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 78) consideram que “a avaliagdo
é empreitada técnica e politica multidimensional que requer tanto
novas conceituacdes, quanto novos olhares de quando e como as
metodologias existentes em outros campos podem ser usadas com
propriedade”. Ao mesmo tempo, a area da Avaliagdo se caracteriza
por ser inovadora, por estar em processo de construgao, utilizando
saberes de varios campos do conhecimento e por apresentar a
necessidade de que sua produgao tedrica e pratica seja registrada de
maneira estruturada.

Diante desta realidade, as docentes perceberam a presencga
de um desafio, o de criar oportunidades de ensino-aprendizagem que
permitissem aos alunos desenvolver competéncias avaliativas, tendo
em vista o grande volume de informagdes disponiveis neste campo
de estudo. Entao, em 2014, o primeiro grupo de alunos se inscreveu
na disciplina Pratica de Avaliacdo: o Estado da Arte da Avaliagéo,
cujo objetivo era construir o Estado da Arte da Avaliagao e, assim,
dar oportunidade para que esses desenvolvessem competéncias
metodoldgicas nessa area do conhecimento.

O ESTADO DA ARTE

Para Ribeiro e Castro (2016) o Estado da Arte é um tipo de
pesquisa utilizado no Brasil a partir da década de 1980; é importante
por permitir que os pesquisadores analisem “a producgdo tedrica
acumulada de determinada &rea do conhecimento, constituindo-se
assim, como rica fonte de consulta” (p. 1) e passivel de ser utilizada em
todas as areas do conhecimento. Apesar da sua presenca ser ainda
timida na area da Educacao, encontra-se em ascenséo.



Pretendia-se, inicialmente, neste projeto de pesquisa, compilar
0 que tem sido pesquisado e publicado sobre Avaliagdo no periodo
de 2001 a 2014 no Brasil e assim comecar a construir um Estado da
Arte da Avaliacdo no Brasil. A proposta de trabalho parecia facil de
ser concretizada. O primeiro grupo de sete alunos era formado por
profissionais de diferentes éreas e interessados no campo da Avaliagao.
Uma vez iniciado o processo de busca de informagdes sobre a maneira
de coleta-las, o grupo percebeu, na pratica, a complexidade da area
e decidiu delimitar o campo de busca para a intersecado das éareas
da Avaliagdo e da Educacgao. Percebeu-se também a necessidade
de definir o tipo de fonte primaria a ser pesquisada, uma vez que
informacodes cientificas sobre avaliagdo podem ser encontradas em
artigos, livros, dissertagdes, teses, anais de conferéncias, etc. Decidiu-
se, entdo, pela busca de artigos cientificos na base da dados SciELO,
por reunir, a partir dos seus titulos e palavras-chave, artigos cientificos
produzidos € publicados no Brasil.

O processo de construgdo de competéncias avaliativas estava
desencadeado. A quantidade de informacdes coletada foi grande,
constituindo-se o primeiro desafio; como registrar e armazenar as
informacgdes coletadas? Em um processo colaborativo de tomada de
decisbes, optou-se pela construcao de uma base eletronica de dados
que pudesse reunir os artigos cientificos coletados; e assim, surgiu o
e-Aval (http://mestrado.fge2.com.br/aval/).

O e-Aval vem sendo alimentado a cada ano pelos alunos da
disciplina Préatica em Avaliagdo — O Estado da Arte da Avaliagao, sob a
supervisao das professoras pesquisadoras responsaveis peladisciplina
e das assistentes de pesquisa, e hoje conta com 999 registros.

Assim, as competéncias de busca, identificacédo e registro dos
artigos cientificos vém sendo desenvolvidas por todos os alunos,
mas nao era suficiente para a construcao de um Estado da Arte da
Avaliagdo. Uma primeira anélise desses artigos revelou que havia



uma grande variedade de temas tratados pelos mesmos e que era
necessario buscar alguma forma de organizagéo para que pudessem
ser analisados e permitir a construgéo do Estado da Arte.

CONSTRUINDO CATEGORIAS

Junto com os alunos foram levantadas maneiras de se classificar
esses artigos, mas o desafio nao foi vencido sem o auxilio da literatura
da area que ofereceu no trabalho de King (apud MATHISON, 2005)
categorias construidas a partir da identificacdo dos objetos avaliativos
presentes nos artigos. Foram adotadas as seguintes categorias,
denominadas, em nosso processo de construcdo de conhecimento
avaliativo, de eixos teméaticos, que refletem o dominio da avaliacéo no
campo educacional, sao eles:

1. Avaliagao de professores — um tipo de avaliagado de pessoal
focalizado nos instrutores.

2. Avaliagdo de curriculo (envolve aspectos amplos da pratica
pedagdgica) - examina os efeitos e a efetividade de préaticas
pedagdgicas especificas.

3. Avaliagado de programas educacionais e de treinamentos na
area de educacéao - um aspecto do campo geral da avaliagdo
de programas.

4, Avaliagao de contexto educacional - estuda aspectos diferentes
de ambientes educacionais relacionados a aquisicdo de
conhecimentos.

5. Avaliagdo de alunos - estd relacionada a questdes de
aprendizagem e outros resultados instrucionais.



6. Avaliagao institucional/acreditacdo — mede o funcionamento
de uma instituicao educacional em relagdo a um grupo de
padrdes predeterminados.

A categorizagdo proposta por King (apud MATHISON, 2005)
atendeu inicialmente as necessidades do projeto, mas nao foi
suficiente; assim, durante o processo de identificacdo dos eixos
tematicos, durante os anos de 2016 e 2017, verificou-se a necessidade
da criacéo de mais dois eixos tematicos, devido ao grande nimero de
artigos identificados nestes dominios, Avaliacéo de politicas publicas
e Avaliagdo da producédo académica, ficando estabelecidos, desta
maneira, oito eixos tematicos.

7. Avaliagdo de politicas publicas - relacionada a aspectos
de formulacdo, implementacdo e avaliacdo de politicas
educacionais.

8. Avaliagdo da produgdo académica - relacionada a produgao

cientifica de pesquisadores, professores e alunos.

Em 2018, apds revisdo da categorizacéo inicial, percebeu-se a
necessidade da criagao de mais um eixo:

9. Avaliagao de gestao educacional — relacionada aos aspectos
gerenciais da educacao.

Ficaram estabelecidos nove eixos tematicos para categorizagéo
dos artigos incluidos na base e-Aval sobre Avaliacdo em Educacgéo.
Esse processo de categorizacdo foi empregado na classificacao
dos primeiros artigos incluidos na base de dados. Apds discussao
e andlise da classificagdo inicial, utilizando uma metodologia de
triangulagcao, que traz uma maior certeza no processo realizado, o
grupo de pesquisa concluiu que



os eixos tematicos propostos eram vélidos para classificar
artigos sobre avaliagao na area da Educagao. Embora sempre
haja certo grau de subjetividade neste processo de classificacao
dos artigos, 0s eixos propostos apresentaram obijetividade
suficiente para que fosse realizada uma classificagao com alto
grau de precisao. (LEITE, FERREIRA e FREITAS, 2017, p. 228).

De janeiro de 2014 a janeiro de 2020, haviam sido incluidos no
e-Aval 999 artigos. Estes artigos estavam assim distribuidos de acordo
com o eixo temético:

Tabela 1 — Distribuicao dos artigos por eixo tematico

Eixo temético Ndmero de artigos
Avaliacédo de professores 33
Avaliagdo de curriculo 311
Avaliacédo de programas educacionais e
de treinamento na area da Educagéo 165
Avaliacéo de contexto educacional 26
Avaliacéo de alunos 126
Avaliacéo institucional 63
Avaliagao de politicas publicas 217
Avaliagao de produgao académica 55
Avaliacédo de gestéo educacional 3
Total 999

Fonte: As autoras (2020)

O processo de construgdo de competéncias avaliativas estava
evoluindo. Os desafios da docéncia eram enfrentados em cada etapa
pelo grupo responsavel pela disciplina e discutido com os alunos.
Assim, o trabalho foi amadurecendo a cada ano. Depois daidentificacao
dos eixos tematicos e classificagcdo dos artigos registrados no e-Aval o
grupo percebeu que havia construido uma base de dados que permitia,
a partir de entao, a andlise do contedo dos artigos tendo em vista o
objetivo final de construcdo do Estado da Arte da Avaliagao.



AMPLIANDO AS COMPETENCIAS AVALIATIVAS

Em 2018, foi iniciada uma andlise mais profunda dos artigos por
eixo tematico, sendo escolhido o eixo Avaliagao de curriculo, por ser o
que motivou a produgéo de um maior nimero de artigos (259 artigos
em 2018). Este eixo é entendido de forma ampla, conforme King
(apud MATHISON, 2005, p.121), como aquele que envolve diferentes
aspectos da prética pedagdgica. Os artigos do eixo avaliagdo de
curriculo examinam os efeitos e a efetividade desta prética, além das
préaticas de avaliacéo de aprendizagem e de seus instrumentos.

Em segundo lugar, apareceram 192 artigos sobre Avaliagéo de
politicas publicas, cujos artigos abordam as politicas de avaliagbes em
larga escala, com aspectos de formulagao, implementacéo e avaliagao
de politicas educacionais aplicadas no pais.

O eixo tematico que apareceu a seguir, em termos da
quantidade de artigos, é o eixo Avaliagao de programas educacionais
e de treinamento na area da Educacgdo (128 artigos), que aborda
programas de ensino de forma geral, no nivel superior (graduagao e
pds-graduacgao) e, também, no nivel profissional.

Em quarto lugar, encontra-se o0 eixo Avaliagado de alunos
com 116 artigos, que esté relacionado as questdes voltadas para
a aprendizagem.

Diante dos dados, optou-se por aprofundar o estudo dos artigos
do eixo temético Avaliagao de curriculo, devido a constatagao de ter sido
0 que apresentou maior incidéncia, demonstrando a preocupagao dos
autores com esse aspecto da area da Avaliagdo, principalmente, por
ser responsavel em fornecer ferramentas para que o professor exerca
sua docéncia de modo a possibilitar que seus alunos se transformem
€ se construam, colaborativamente, com o grupo que convive com ele.



E importante considerar como é entendido o conceito de
curriculo adotado, de acordo com King (apud MATHISON, 2005,
p.121), pois o eixo Avaliagdo de curriculo esta diretamente ligado a
préatica pedagdgica. Segundo Aguiar (2017):

Na realidade néao temos uma definigéo Unica de curriculo, cada
tedrico tem o seu préprio conceito ou definicdo, de modo que
Taba (1974), Macedo (2002), Saviani (2003), Silva (1999) e
tantos outros tedricos, apesar de todos terem seus pontos de
vista diferentes na maneira de conceituar o referido termo, por
unanimidade convergem em identificar o curriculo como produto
da selecéo cultural, onde estéo inclui avaliagdo, organizacéo,
distribuicdo e conteldos programaticos, compreendendo
nao apenas um conjunto de conhecimentos académicos ou
cientificos e saberes organizados estruturalmente através de
uma grade ou desenho curricular, acontecendo ai, também
a ligagao dos saberes e/ou conhecimentos cientificos com o
processo didatico-pedagdgico. (AGUIAR, 2017, p. 509-510).

Uma vez mais a equipe se viu diante do desafio da
complexidade do tema Avaliacdo de curriculo e da dificuldade
de trabalhar com o conjunto de 259 artigos. Como 0s objetos
avaliativos identificados nos artigos para formar esse eixo temético
representam a maneira como o corpo docente organiza as suas
praticas educativas, incluindo suas avaliagbes dos alunos, dos
conteldos, dos materiais didaticos e metodologias necessarias
para o processo didatico-pedagdgico, entendeu-se a necessidade
de agrupar em categorias os artigos identificados.

Essa etapa permitiu que o trabalho de construcdo do Estado da
Arte da Avaliagéo avangasse, desafiando mais uma vez o processo de
construcéo de competéncias avaliativas e solicitando novas agdes dos
professores, pois os artigos do eixo tematico Avaliagdo de curriculo
apresentavam objetos avaliativos variados. Entdo, a partir da sua
andlise foram identificados diferentes temas. Por exemplo, artigos
que tratavam de material didatico, mais especificamente da avaliagao



de livro e jogos didaticos, de matérias televisivas, utilizagdo de mapa
conceitual para aprendizagem, avaliagao de software educacional, de
objeto virtual de aprendizagem, de CD-ROM, WebQuest, e ambiente
virtual de aprendizagem. Todos estes objetos caracterizam diferentes
materiais didaticos utilizados em ambientes de aprendizagem.
Entende-se material didatico como “todo e qualquer recurso utilizado
em um procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e
a sua aproximacgéo do conteddo” (FREITAS, 2007, p. 21). Tomando
esse conceito como referéncia, foi criada a primeira categoria do eixo
Avaliagao de curriculo, denominada Avaliacao de material didatico.

Outro grupo que se destacou na andlise dos conteldos dos
objetos avaliativos encontrados nos artigos do eixo tematico Avaliagao
de curriculo, foi o que diz respeito aos diferentes instrumentos de
avaliagdo utilizados nas préticas pedagégicas. Elliot (2012) define
assim instrumentos de avaliagao:

Um instrumento de pesquisa ou avaliacao consiste no recurso
usado para coletar a informacéo de interesse sobre uma
varidvel, caracteristica, categoria ou dimensao do objeto, ou
ainda evidéncias de indicadores. Sdo os dados coletados
pelo instrumento que auxiliam o avaliador ou pesquisadora
acompanhar o desenvolvimento do objeto ou fenémeno
focalizado, a obter informagdes mais precisas sobre ele, e
a tirar conclusdes sobre determinadas caracteristicas suas.
(ELLIOT, 2012, p. 13).

Nesse sentido, destacaram-se, dentre os objetos avaliativos,
instrumentos utilizados para avaliar a aprendizagem dos alunos ou
as praticas docentes, tais como, teste experimental para avaliagao de
leitura e de escrita, portfdlio, diario de campo, instrumento de avaliagdo
estruturada, escala de estratégias de aprendizagem, checklist de
avaliagdo, construgdo de matriz para andlise de portfdlios, mapa
conceitual como instrumento avaliativo, ferramenta de avaliagéo tipo
“teste” em um ambiente virtual, pesquisa-agao como instrumento de



andlise e avaliagdo da pratica docente, um instrumento de avaliagao
para a educagao a distancia. Além desses objetos avaliativos, outros
diziam respeito a construgao de instrumentos e criagdo de matrizes
de avaliac&o, tais como: construgao de um instrumento para avaliar,
construgéo de indicadores qualitativos, confiabilidade e validade
interna de um questionario de satisfagao aplicado em alunos, matriz
de competéncias essenciais, entre outros. Com base nesse grupo de
objetos, foi criada a segunda categoria do eixo tematico, Avaliacéo de
curriculo, denominada Avaliagao de instrumentos de avaliagéo.

Continuando a anélise, observou-se a grande quantidade de
metodologias e praticas pedagdgicas que estavam sendo avaliadas nos
artigos selecionados. Dentre esses objetos avaliativos, destacaram-se
implementacao de mudanga metodolégica, repercussoes de atividades
de educacédo ambiental, diferentes praticas avaliativas, proposta de
ensino baseada em preceitos construtivistas, a avaliacdo assistida
como uma modalidade de avaliacdo, o construcionismo, dificuldades e
metodologias de ensino de Ciéncias, projetos de aprendizagem virtual
a distancia e metodologias e métodos inovadores. Desse modo, foi
criada a terceira categoria do eixo tematico Avaliacdo de curriculo,
denominada Avaliagéo de préatica de ensino.

Outro grupo de objetos avaliativos do eixo tematico Avaliacdo
de curriculo que se destacou foi a avaliagdo de avaliagdes. Elliot
(2011) afirma que

[...] a condugéo adequada das avaliagbes também pode ser
posta em cheque, isto é, verificada por meio de meta-avaliagdes.
Meta-avaliagéo foi definida literalmente por Scriven (1991) como
a avaliagdo de uma avaliagao. Na realidade, é a verificagao
da qualidade da prépria avaliagéo a luz de diversos critérios,
guando o meta-avaliador contratado ao término da avaliagao
focaliza o relatério produzido, realizando no caso, uma meta-
avaliacdo somativa. (ELLIOT, 2011, p. 943).



Dentre os objetos avaliativos, que avaliam praticas avaliativas,
se destacaram: proposta de avaliagdo do “nivel de desenvolvimento
potencial’, conforme a concepgdo de Vygotsky, em criancas
com deficiéncia visual e dificuldades de aprendizagem; avaliagao
psicolégica de criangas que apresentam dificuldades no processo
de escolarizacéo; as praticas avaliativas em uma escola publica
organizada em ciclos; avaliagdo em Matematica; avaliacdo na
formagao de enfermeiros, orientada por competéncia; avaliagdo por
competéncia no ensino técnico em enfermagem, suas implicagoes,
desafios e proposicoes; processo de avaliagao da aprendizagem
nos treinamentos desenvolvidos junto a enfermeiros de um hospital
universitario da cidade de Sao Paulo; percepcéo sobre o processo de
avaliagao de aprendizagem de estudantes do Ensino Fundamental
I; préticas avaliativas presentes no curriculo de Licenciatura em
Educacéo Fisica de uma instituigao privada de Ensino Superior. Esse
grupo formou a quarta categoria, Meta-avaliacéo.

Dois artigos tinham objetos avaliativos que nao se encaixavam
nas categorias anteriores. Um deles tratava de avaliar as necessidades
para um curriculo de Otorrinolaringologia na graduagédo em Medicina.
Outro avaliava o novo curriculo de uma faculdade de medicina que
utiliza a aprendizagem baseada em problemas. Entéo, foi necesséria
a criagdo de uma quinta categoria do eixo temético Avaliagdo de
curriculo, denominada Avaliagdo de construgdo ou reformulagao de
curriculos. Desse modo, ficaram assim definidas as cinco categorias
do eixo tematico Avaliacéo de curriculo:

Quadro 1 - Definicdo das categorias construidas

Nome da categoria Definicao

Verifica a adequacao do material didatico

Avaliagao de material didatico . - : )
a situagéo de ensino-aprendizagem.

Avalia como o docente planeja,
Avaliagao de prética de ensino elabora e adéqua suas praticas
ao conteldo programatico.




Meta-avaliagao Avalia a efetividade de outras avaliagoes.
Avaliacao de instrumentos Verifica a construgéao, elaboragao e

de avaliagao eficacia de instrumentos avaliativos.
Avaliacao da construgao e Avalia os curriculos de cursos e disciplinas,
reformulagao de curriculos construindo novos e atualizando antigos.

Fonte: As autoras (2020)

Apés a criagdo das categorias, foi possivel iniciar o processo
de andlise do contetido dos 259 artigos do eixo tematico Avaliacéo de
Curriculo que ficaram distribuidos da seguinte forma:

Tabela 2 - Distribuicao dos artigos por categoria

Categorias do eixo temético Avaliagao de curriculo Ndmero de artigos
Avaliagao de praticas de ensino 138
Avaliacéao de instrumentos de avaliagéo 45
Avaliagao de material didatico 31
Meta-avaliagao 43
Avaliagao de construgéo ou reformulagéo de curriculo 2
Total 259

Fonte: As autoras (2020)

No ano de 2018, no ensejo de aprofundar e avancar na
construcao do Estado da Arte da Avaliacéo, foram selecionadas duas
categorias do eixo temético Avaliagao de curriculo que se destacaram,
conforme a Tabela 2, para que o grupo de alunos os utilizasse como
base para elaborar pareceres avaliativos na disciplina Pratica de
Avaliag&o: O Estado da Arte da Avaliagdo. Foram, entao, trabalhadas
as categorias Avaliagdo de material didatico (31) e Avaliagdo de
instrumentos de avaliagéo (45).

Os pareceres avaliativos se constituiam no resultado da andlise
de aspectos metodoldgicos preconizados por tedricos consagrados



da érea da Avaliagdo, como Scriven, Patton, Worthen, Fritzpatrick,
Sanders, Stufflebeam.

Apartir da andlise foram elaborados dois artigos cientificos, tendo
um deles sido apresentado em evento cientifico da area da avaliagéo.
Em geral, os alunos perceberam que os aspectos da metodologia da
avaliagdo que orientaram a analise nem sempre estao presentes nos
artigos classificados como sendo da area da Avaliagao e Educacéo.

O DESAFIO DE SER PROFESSOR

Os professores e alunos tém percebido que, além da necessidade
de identificar eixos tematicos e construir categorias que facilitem a
compreensao e andlise do Estado da Arte da Avaliacéo a partir dos
artigos cientificos selecionados, essa categorizacdo ndo é definitiva.
Com o aprofundamento do estudo dos artigos catalogados e com a
incluséo na base e-Aval de novos artigos a cada ano, tem-se percebido
que a area da avaliagdo é ampla e dinamica. Ela exige periodicamente
a revisdo dos eixos tematicos e categorias identificadas, de modo a
acompanhar a evolugéo da area.

Liderar, como docentes, uma experiéncia de desenvolvimento
de competéncias de avaliagdo de longa duracéo (iniciada em 2014)
tem trazido a cada ano, desafios para a docéncia que busca, junto
com as assistentes de pesquisa e 0s alunos, nas etapas do trabalho,
caminhos, para construir gradativamente o Estado da Arte da
Avaliagdo. Até o momento ja foram analisados trés eixos tematicos:
Avaliagdo de curriculo, Avaliagéo de politicas publicas e Avaliagao de
alunos. A cada ano a base da dados e-Aval recebe novos artigos e
sdo elaborados pareceres avaliativos mais complexos, mais precisos
em termos metodoldgicos e passiveis de serem compartilhados com



a comunidade cientifica. Assim, acredita-se que, ser professor nesse
contexto, doMestradoem Avaliacdo daFaculdade Cesgranrio, temdado
aos docentes a oportunidade de desenvolver nos futuros avaliadores
competéncias avaliativas e profissionais que lhes permitirdo atuar na
area da Avaliagdo com conhecimento técnico e capacidade.
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INTRODUGCAO

O campus Palhoga-bilingue do Instituto Federal de Santa
Catarina - IFSC articula o ensino, a pesquisa e a extensao a partir dos
itinerarios formativos de Multimidia e Educacéo bilingue, ofertando
cursos de diferentes niveis e modalidades de ensino. No itinerario
multimidia estéo presentes cursos voltados ou relacionados com as
tecnologias visuais, como o curso técnico de Comunicagao Visual - CV
e o Curso superior de Tecnologia e Produgéo Multimidia - TPM (IFSC
PHB, 2020). As tecnologias visuais estao presentes e sao trabalhadas
com os alunos em diversas unidades curriculares tanto do CV quanto
do TPM (PPCS, 2020). O tripé educacional do IFSC é constituido
por ensino, pesquisa e extensado, e entrelacamento destes fortalece
a construgcao do conhecimento. A pesquisa gera conhecimento por
meio da investigacéo, o qual geralmente passa a ser reproduzido por
meio do ensino na Instituicao e se estende para a sociedade por meio
da extensao. Como destacado anteriormente, a extenséo possibilita a
troca de saberes entre a comunidade e a comunidade académica e
este relato de experiéncia trata de um projeto de extensédo chamado
Modelo por um dia: resgate da autoestima das catadoras de lixo
reciclavel do municipio de Palhoga e realizado no Campus Palhoga-
bilingue - PHB do IFSC em parceria com a Associacéo de Catadores
da praia da Pinheira - Pr6-Crep, realizado ao longo do segundo
semestre de 2017 e inicio de 2018.

PRO-CREP E O PROJETO MODELO POR UM DIA

A Pré-Crep nasceu de um projeto de reciclagem realizado na
Escolinha da Guarda, localizada na Praia da Guarda do Embau, na
cidade de Palhoga. Este projeto, encabecado pela professora Hélia



Alice dos Santos, iniciou em 1992 e obijetivava angariar recursos
financeiros por meio dareciclagem de residuos sélidos paraarealizagéo
de melhorias estruturais na escola. (PRO-CREP 2020). O projeto inicial
evoluiu e se tornou, em 2004, a Associagdo Pro-Crep (Criar, Reciclar,
Educar e Preservar). A associagao recolhe e recicla material reciclavel
de bairros vizinhos da Pinheira e também da regiao central da cidade de
Palhoca. A associagdo faz ainda a coleta de 6leo de fritura saturado e
o transforma em biodiesel que é destinado aos pescadores artesanais
da praia da Pinheira, e produz, ainda, sabao, partindo do coproduto
do processo do biodiesel. Além da coleta na prépria associagdo sao
realizadas para a populacéao oficinas de reaproveitamento de ceramica
e um breché de roupas usadas (PRO-CREP, 2020).

Atualmente, a Pro-Crep emprega 32 familias e outras 30 pessoas
atuam de maneira voluntéria na cooperativa. ‘A instituicao ainda ajuda
duas casas de reabilitagdo de dependentes quimicos, tanto com
dinheiro oriundo da venda dos materiais reciclaveis como empregando
alguns dos pacientes” (IFSC, 2018, s/n). No inicio do ano de 2017,
0 campus PHB, por meio de sua comissdo de sustentabilidade,
estabeleceu uma parceria com a Associagao para a realizagado do
descarte consciente do lixo do campus. Além da destinagao correta
do lixo, com a parceria os alunos tiveram a oportunidade de conhecer
a associacao e adquirir maior conscientizagdo ambiental e cidadania.

A falta de cuidado no descarte do lixo e o consequentemente
desrespeito com os catadores, atrelado a estigmatizagdo de membros
de nossa sociedade que realizam esse importante trabalho, muitas
vezes, traz como consequéncia uma vertiginosa queda na autoestima
dos mesmos. Isso ocasiona problemas graves de saude como
diminuicdo da imunidade do corpo e depressdo. Apesar de muitas
pessoas trabalharem em uma associagdo, ao invés de catar lixo nas
ruas, observam-se problemas graves de baixo estima, em especial,
nas mulheres, em muitos recicladores de todo pais (SOUSA, MENDES,



2006). Recentemente, a revista Cidadania e Meio Ambiente divulgou
uma reportagem alertando sobre o descuido de catadores de material
reciclavel em relagdo a sua saude, fendmeno advindo da queda de sua
autoestima. Isso fica mais evidente no sexo feminino, em que a vaidade
é considerada um fator, considerado por elas mesmas, importante para
seu empoderamento como pessoa (ECODEBATE, 2017).

Com base nesse cenario o projeto de extensdo Modelo por
um dia: resgate da autoestima das catadoras de lixo reciclavel do
municipio de Palhoga objetivou promover um resgate da autoestima
das catadoras de lixo que trabalhavam na associacéo Pré-Crep, por
meio da fotografia, proporcionando a essas mulheres a experiéncia
€ a sensagao de ser uma modelo, por um dia inteiro, realizando uma
pré-producdo composta por escolha e experimentacéo de roupas,
maquiagem, ensaio fotogréfico e, por fim, a realizagao e participagao
em uma exposicao fotografica composta pelas imagens resultantes
desse trabalho.

A fotografia

A relacéo entre luz e fotografia é intrinseca. A fotografia depende
da luz e ndo existe sem ela, uma vez que a fotografia € um método de
registro de imagens através da projecéo da luz. (LEBRE, 2013). De
acordo com Boris Kossoy,

E a fotografia um intrigante documento visual cujo contetido
é a um s6 tempo revelador de informagbes e detonador de
emogoes. Segunda via perene e imoével preservando a imagem-
miniatura de seu referente: reflexos de existéncias/ocorréncias
conservados congelados pelo registro fotogréafico. Contetidos
que despertam sentimentos profundos de afeto, 6dio ou
nostalgia para uns, ou exclusivamente meios de conhecimento
e informagao para outros que os observam livres de paixoes,
estejam eles proximos ou afastados do lugar e da época em que
aquelas imagens tiveram origem (KOSSQY, 2001, p. 28).



Com a ciéncia, a pintura e a filosofia moderna, as pessoas
reaprenderam a ver o mundo ao seu redor, e a aprender, a partir de
seus sentidos, coisas novas e relevantes para elas (MERLEAU-PONTY,
2004). A fotografia traz em si essa potencialidade, afinal como reforga
Kossoy (2001, p.28), “[...] a fotografia € um intrigante documento visual
cujo contetido é a um s6 tempo revelador de informagdes e detonador
de emocoes”. A fotografia tem a capacidade de despertar um novo
olhar para os dilemas da sociedade, e possui papel fundamental na
construcdo do conhecimento, do senso critico e da sensibilizagao
sabre 0s problemas sociais existentes e muitas vezes escondidos aos
olhos da maioria das pessoas.

O CAMINHAR PELO PROJETO
MODELO POR UM DIA

Para a realizagao desse projeto foi formada a equipe executora
do IFSC, composta por trés professoras do campus PHB (professora
de biologia, professora de geografia e professora de fotografia) e uma
aluna bolsista do curso técnico integrado de Comunicacgao Visual —
CV (Fig.1). Como o CV tem muitas unidades curriculares voltadas
a questdo da imagem como como fotografia e edicao de imagens,
introdugdo a comunicagao visual e linguagem visual, a aluna contava
com o conhecimento técnico necessario para realizar o projeto e aplicar
0s saberes apreendidos em sala de aula durante a sua execugao.



Figura 1: Alguns membros da equipe executora do projeto com o primeiro
grupo de modelos. Fonte: Arquivo do Projeto Modelo por um dia.

A participagdo nesse projeto por parte das mulheres
trabalhadoras da associacdo foi voluntaria e participaram dele
oito mulheres, sendo uma delas a professora Hélia, fundadora da
Associagao. Na primeira etapa do projeto foi realizado um briefing com
cada uma das participantes do projeto separadamente. O briefing
teve um formato de conversa, sendo filmado. Com ele, conseguimos
conhecer um pouco de cada uma dessas mulheres, sua histéria, suas
preferéncias, alguns objetos pessoais com profundo significado para
elas e sua preferéncia de lugar para a realizagao das fotos. Essa etapa
foi fundamental, pois possibilitou o desenvolvimento da confianga
das participantes na equipe executora, uma vez que inicialmente as
mulheres estavam timidas e um pouco incertas sobre sua participagao
no projeto. Demonstrou-se de extrema importancia para o sucesso no
decorrer do projeto, pois fez com que as mulheres se sentissem a
vontade com os membros da equipe durante a maquiagem e sessao
de fotos, possibilitando a equipe executora capturar belas imagens,
sensiveis e verdadeiras.



Apds o briefing, seguiu-se a etapa da realizacdo dos ensaios
fotogréaficos com as participantes. As meninas foram divididas em trés
grupos por afinidade entre elas e cada grupo teve um dia diferente para
a realizacdo do ensaio, totalizando trés dias de ensaios fotogréaficos.
Em cada dia, as meninas escolhiam roupas suas e do breché da Proé-
crep para utilizarem durante as fotos. Cada uma escolheu de dois a
trés looks diferentes para a sessao fotografica. Para a realizacéo da
maquiagem a equipe executora contou com a ajuda de uma professora
de educagao bilingue que tem a maquiagem feminina como hobby,
e de algumas alunas do CV (Fig. 2). Apds maquiadas e vestidas
comecaram as sessodes fotograficas, realizadas na praia da Guarda do
Embau e na Praia da Pinheira, na cidade de Palhoga, Santa Catarina.
Esses lugares foram escolhidos baseados na preferéncia de locais
apresentados pelas meninas durante o briefing.

Figura 2: Imagens dos bastidores dos ensaios fotograficos.
Fonte: Arquivo do Projeto Modelo por um dia.



As fotografias abaixo, mostram um pouco dos resultados
atingidos e foram as imagens selecionadas para compor a exposicao
fotogréfica advinda deste projeto. As fotos foram impressas em grande
formato e expostas no Campus PHB do IFSC e na sede da Associacao
Pro-Crep. Além das fotografias para a exposigao, foram escolhidas
as dez melhores fotografias de cada participante do projeto e essas
imagens foram impressas em tamanho definido (10cm por 15cm) e
entregues as respectivas participantes.
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O ALCANGCADO

O projeto de extensdo Modelos por um dia trouxe vérios frutos
positivos, tanto para o IFSC, seus alunos e professores, quanto para
a Associacéo Pré-Crep e suas trabalhadoras. As trabalhadoras da
Associagao se sentiram mais valorizadas, pois realmente gostaram do
seu dia de modelo e aproveitaram ao méximo a maquiagem, as roupas
e a sessao de fotos, libertando-se da vergonha, da apreenséo e do
preconceito e mergulhando de corpo e alma no seu dia de modelo
e, possibilitando a obtengao de fotos incriveis que realmente retratam
essas mulheres com a profundidade e a complexidade de seus
sentimentos e ideias.



Antes do projeto, as meninas relataram que muitas vezes se
sentiam invisiveis, por exemplo, elas passavam por vérias pessoas ao
longo do dia e nao recebiam ao menos um bom dia ou uma boa tarde,
e isso as incomodava bastante. Esse projeto ajudou as trabalhadoras
da Associacao a redescobrirem sua beleza e sua visibilidade. Uma
das meninas quando viu as suas fotos, em especial, a impressa para
a exposicdo, ndo acreditou que era ela. As falas das trabalhadoras
mostram o significado que o projeto teve para elas e o quanto melhorou
sua autoestima. Uma das meninas afirmou o seguinte: “Tanto que teve
[sic] gente aqui da Pinheira que quando me viu [sic] me chamava eu
[sic] de modelo da Pinheira”. “Hoje nds somos as miss [sic] Pinheira, ja
da um, uma autoestima né [sic], melhorou a nossa vida” afirmou outra
trabalhadora (PROJETO, 2018).

O projeto também trouxe uma maior visibilidade para o IFSC
e para a Associacéo Pro-Crep. Grande foi a repercussao do projeto,
que em Agosto de 2018 a equipe da Rede Globo de televisdo entrou
em contato com o campus PHB do IFSC para realizar uma matéria
televisiva sobre o projeto e sobre a Pr6-Crep para o programa
Encontro com Fatima Bernardes (Fig 11)'. Com isso, a Associagdo
Pro-Crep se tornou conhecida pelo pais todo bem como o referido
Projeto de Extenséo.



Figura 11: Membros da equipe executora do projeto,
alunos do IFSC e algumas participantes do projeto durante
a filmagem da reportagem para a Rede Globo.

Fonte: Arquivo do Projeto Modelo por um dia.

Em relacdo a questdo pedagodgica, foi possivel alinhar a
proposta pedagdgica do curso técnico de comunicagéo visual - CV
ao projeto de extensdo, uma vez que foram aplicados os saberes e
técnicas fotogréficas que sdo conteldos apreendidos pelos alunos
nas diversas unidades curriculares do curso técnico integrado em
comunicacao visual CV, tais como fotografia e edicao de imagens e
linguagem visual.

Questdes de género e questdes de sustentabilidade e economia
solidaria sdo temas abordados nos contelidos de diversas unidades
curriculares do PPC do curso, como por exemplo, nas disciplinas
de geografia, biologia e portugués, cujas duas primeiras tiveram
a participacdo de suas ministrantes no projeto. Foi necessério,



ainda, investigar formas de o fotdgrafo retratar a figura humana, em
especial, a figura feminina, de maneira que ela se sentisse valorizada,
utilizando para tal questdes compositivas da fotografia, tais como:
enquadramento da foto, uso de cores, composigao de elementos,
utilizacao de diferentes angulos de camera, uso de flash, entre outros.

Com relacdo ao social, os alunos tiveram contato com
realidades bem diferentes das quais eles convivem ou conhecem.
A transformagéo social ocorre quando eles passam a ver com
outros olhos essas pessoas antes invisiveis e passam a replicar
novas atitudes em relagdo a elas. O projeto proporcionou uma
grande experiéncia e uma vivéncia incrivel para todos os envolvidos,
tendo como postos-chave o trato para com as pessoas, formas de
sensibilizacao e valorizagao do ser humano.
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Ouvi certavez durante a graduacéo que ser professor é professar
antes que a fé se instale. Logo, percebi a importancia de falar antes,
apresentar pontos de vista e escolhas, para que assim, alguém se
inspire e tenha condicéo de fazer o mesmo, ainda que fora do ambiente
escolar. Isso ndo constitui uma escolha feita em um final de tarde de
domingo apds um saboroso almogo. Muitas vezes, ndo ha escolha. O
professor é levado ao local em que esta pelas circunstancias e pelas
invisiveis maos de quem o inspirou no passado, e ao chegar, reconhece
assim a importancia de exercer o oficio de um formador de opinido.

Somos inevitavelmente inspirados por profissionais que nos
atendem e nos fazem enxergar um caminho futuro. Um futuro que
comega a ser construido com tudo aquilo que é aprendido enquanto
nos assentamos por horas nas carteiras escolares. Profissionais que
nos corrigem com respeito, orientam e nos colocam em contato com
tudo aquilo que ndo buscariamos sozinhos.

Eu nao fui uma aluna que sonhou em ser professora, porém foi
no ambiente escolar que descobri a paixao pela leitura e pela escrita,
e levada por essa paixao ingressei no curso de Letras, levada pelo
desejo de escrever. Esse meu contato entusiasmado com os livros e
com os textos candnicos se deu na escola, j4& que meus pais, que
trabalham desde criangas, ndo tiveram acesso a esse universo. Dessa
forma, meus géneros textuais preferidos nas esferas do ler e escrever
sdo justamente os géneros que me foram apresentados durante o
ensino médio: A poesia e a cronica.

Néo foi cobrada por nenhum professor desse periodo a leitura
de um romance completo. Toda a apresentacéo dos estilos, estéticas,
movimentos artisticos e literarios e principais conceitos presentes na
arte de escrever foi feita através de fragmentos e principalmente dos
poemas e das narrativas breves, tipos que tornaram-se objetos das
pesquisas que realizei nas pés-graduagoes e meus preferidos para o
trabalho com meus alunos.



Hoje, Trabalhando quase sempre com turmas do ensino médio,
percebo a dificuldade de adequar um curriculo extenso ao pouco
tempo que se tem para a apresentacao do contetido, por isso conseguir
desfrutar com os alunos daa leitura de um romance completo é um
privilégio muitissimo dificil de se obter.

Os fragmentos sao boa opgéo, utilizados inclusive em materiais
didéaticos e dao assim exata nogéo do estilo e do momento histérico a
que o texto pertence, assim como a poesia e as narrativas mais curtas.
Alguns professores questionam a leitura desses textos classicos e a
apresentacao dos autores candnicos em sala de aula devido a maioria
dos alunos ndo gostarem, ou desistirem de outras leituras possiveis
por conta de um bicho papao que pode ser traumatico a ponto de
afastar para sempre os alunos do gosto pelos livros.

Contudo, conhecer os textos classicos ainda é fundamental para
que aluno reconhega nao s6 as mudangas pelas quais passou a nossa
literatura e as ideias principais que a permeiam em cada momento e
em cada sociedade, mas também os seus proprios gostos pessoais.
E preciso conhecer e provar para descobrir que nao gosta. E possivel
também que, como eu, alguns gostem muito e se apaixonem. Isso
também ocorre. Para os professores que reconhecem a relevancia dos
concursos e objetivam auxiliar o aluno no acesso as universidades,
esse caminho torna-se inevitavel.

E comum que os alunos comentem comigo apds realizar
algum desses concursos, mesmo que Nao sejam para acesso ao
ensino superior, que lembraram dos textos presentes nas provas e do
contetdo apresentado, compreendendo assim a importancia de se
sentir preparado. Ocorre muitas vezes o fato de que exatamente os
mesmos textos apresentados em aula estejam presentes nas provas.
Para eles, esse é um fator facilitador.



Além do conhecimento de mundo, de leituras e da percepgao
do cotidiano, esses concursos ainda exigem esse tipo de conteddo
presente no curriculo escolar. Por isso pais e os proprios alunos
sentem-se mais seguros quando tém acesso a ele e rejeitam algumas
inovagdes que trazemos a sala de aula. O professor deve entao ter
sensibilidade para acertar o tom e o ponto, equilibrando a inovacao,
tecnologia, e também o conhecimento e a informagao ja trazidos pelo
corpo discente com o conhecimento do contelido programatico que
ainda é fulcral para o crescimento profissional desses alunos.

Os projetos realizados na escola s&o momentos importantes em
que esse equilibrio pode ser observado e nossa mediagao acontece de
forma prética, podendo ser reconhecidos e aproveitados os talentos,
habilidades e gostos dos alunos fora de sala de aula. Na unidade escolar
em que trabalho, essa mediacdo acontece de forma muito eficiente.
De forma paralela as aulas mais voltadas para o curriculo exigido, ha
varios momentos em que esses alunos podem conduzir a tematica
apresentada como tema transversal de acordo com suas preferéncias
e talentos sob nossa orientacao, e eles gostam e trabalham muito para
que suas apresentacoes sejam bem sucedidas.

Além disso, ha alguns que aproveitam o espaco da biblioteca,
ou para utilizar o acervo da escola, ou para ler seus préprios livros,
trazidos de casa. A biblioteca ainda é aproveitada como espago
de preparagdo para os projetos. Todo o material da biblioteca é
comprado de acordo com o0s pedidos e gostos dos alunos que sdo
leitores frequentes, enfrentando conosco algumas vezes a escassez
de recursos para a renovacao do acervo, o que faz parte da realidade
também de inimeras unidades escolares da rede.

As realidades e experiéncias adquiridas no ambiente educacional
sdo distintas como sao distintos os estudantes, as unidades escolares,
os recursos disponiveis, os objetivos a serem alcangados pelos
alunos e pela escola e pelo corpo docente. Ha dez anos, engajada



em despertar em alunos de ensino fundamental e médio o hébito e
0 aprego pela leitura, enfrento diariamente o desafio de proporcionar
um novo olhar a quem |é e escreve muito, porém, somente nas redes
socias, tendo assim algumas dificuldades de transitar pela variedade
padréo da lingua e pelo universo dos textos candnicos, esses temidos
e chatos bichos papoes.

E imensamente gratificante constatar que alguns se sentem
inspirados e guardam com carinho os exemplos e a descoberta de um
mundo prazeroso € rico, Como ocorreu comigo, passando inclusive a
escrever e muito bem, para além da escola. Outros, os mais seduzidos
por outras disciplinas e saberes, ou simplesmente pelos jogos
eletrénicos, guardam ao menos as melhores memarias sobre poesia
barroca, diarios e algumas regras da gramatica normativa.

Contudo, a satisfacdo é ainda maior quando a inspiragdo
ultrapassa os limites da sala de aula. Organizo desde 2012 um projeto
de incentivo a leitura em parceria com a biblioteca da escola estadual
em que trabalho, o Ciep 111, localizado no municipio de Mesquita,
cujo objetivo é premiar os alunos que mais leram e frequentaram
a biblioteca nos oito primeiros meses do ano letivo e também abrir
espaco para 0s alunos autores driblarem a timidez e mostrarem seus
textos aos colegas, sendo premiados também. Os prémios consistem
em medalhas, chocolates, um passeio e alguns livros, num encontro
que se convencionou a chamar de cha literario.

Nos primeiros encontros, reunimos alguns alunos avidos
pela leitura e interessados no concurso literario. Alguns curiosos
perguntavam do que se tratava, olhando pela porta espelhada da
biblioteca. Recebi sempre algum aluno da escola, mas nao pertencente
as turmas regidas por mim. Com o tempo, esse nimero de alunos
indiretos presentes aumentou e o encontro que reunia em torno de
vinte e cinco alunos passou a receber o dobro de interessados.



Em anos de bienais do livio no Rio de Janeiro, é grande a
procura por uma vaga no projeto para garantir a participagdo e o
passeio como prémio. Além disso, desde 2017, em parceria com
amigos, também passou a fazer parte da programagao incentivadora,
um sarau realizado alguns meses antes do cha literario. Curiosos em
saber 0 que era um sarau, os alunos se inscreveram na programagao
também repleta de musica, novos textos e um gostoso bate-papo com
autores convidados.

Pude entéo, juntamente com as agentes de leitura, receber com
assiduidade nos dois eventos alunos em dependéncia e até mesmo
com problemas disciplinares que apesar de nunca terem assistido
as aulas em minhas turmas, ocupavam as primeiras fileiras. Hoje, é
necessario realizar inscricdes para os dois eventos, o cha anual e o
sarau, quando ocorre, porque o reduzido espago da biblioteca nao
comporta todos os interessados, que sdo alunos e ex-alunos.

Todos me procuram e fazem perguntas sobre vida e literatura.
Alguns, aproveitam o espaco da biblioteca, outros, levam seus
proprios livros para ler e dividem comigo suas impressdes. Organizar
0 passeio a bienal ou 38ABL ,Academia Brasileira de Letras, € um dos
momentos mais tensos. Todos querem estar integrados e questionam
se ndo sao escolhidos.

Até mesmo em um momento em que a unidade escolar tinha
pouCos recursos e a gestao ofereceu pouco apoio, o encontro foi
realizado, mesmo sem o costumeiro chd, com a participacéo ativa
de alunos interessados e das agentes de leitura, que sao pecas
fundamentais nesse espaco de tanta troca e receptividade.

Alguns dos alunos do ensino fundamental de turmas
recentemente assumidas por mim perguntam-me se sou escritora e
afirmam me conhecer por conta dos encontros ou de outros encontros
nao escola em que pude mostrar o0 meu trabalho.



Dizem nado gostar tanto assim de leitura, mas acompanham
atentos e participativos os textos que lemos juntos e reconhecem
quando algum familiar possui o livro abordado ou ja leram o texto
apresentado. Os alunos do ensino médio, da mesma forma, comegam
sem paixao por essa esfera, todavia, mesmo timidamente ingressam
nesse universo que se sentem incapazes de apreender. E qual é a
surpresa? O conhecimento chegando e o reconhecimento de gostos,
dificuldades e impressodes.

Assim, posiciono-me a cada dia como facilitadora no contato
com um idioma chamado de dificil, e de uma linguagem que, nas
palavras de Drummond, esta “na superficie estrelada das letras” para
muitos, mas é extremamente encantadora e acessivel. A professora por
acaso, apaixonada por poesia e pelos versos dos “trouxas” romanticos
e prolixos. Para mim, ser professor é ser cupido, crianga que apaixona
todo e qualquer coracéo disponivel.
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INTRODUCAO

A agroecologia tem sua origem na critica ao modelo
convencional de desenvolvimento e agricultura, iniciado na década
de 1960, em diferentes partes do mundo (ALTIERI, 1999; GLIESSMAN,
2000). A crise ambiental gerada através da ideia de progresso e
de crescimento econdémico, que foram trazidos pela modernidade,
na visdo de Leff (2002) é sem dlvidas uma crise civilizatéria.
Nesse contexto, 0 movimento agroecoldgico se configura como a
possibilidade de viabilizar grandes transformagoes, sendo capaz de
reverter essa situacao.

Ainda de acordo com Leff (2002), a agroecologia foi concebida
inicialmente como uma disciplina cientifica que estudava os
agroecossistemas, mas a partir das diferentes contribuicoes e influéncias
passou a ser entendida de uma maneira mais ampla. Os saberes e
principios da agroecologia receberam contribuigdes de diferentes areas
do conhecimento, de técnicas, saberes e préticas ligadas as condigdes
ecolégicas, econdmicas, técnicas e culturais presentes nas diferentes
realidades vivenciadas pelas populagdes, modificando assim, a forma
de pensar dos profissionais em varias areas de atuagéo, que abarcam
diferentes areas do conhecimento. Dessa forma, questiona-se: Qual a
contribuicao da agroecologia como conhecimento cientifico, enfocado
na promogéo da salde, e qual importancia da aproximacéo entre esses
dois campos do conhecimento?

Partindo desta questdo, da importancia das contribuicdes de
diferentes areas de conhecimento, e considerando que a agroecologia
€ um campo em constante construcéo, é que Azevedo e Pelicioni (2011)
desenvolveram um estudo analisando a abordagem conceitual dos
idedrios da agroecologia e da promogao da salde e evidenciaram que
ha uma aproximacéao entre esses campos de estudos a partir de seus



principios comuns, que s&o: resgatar saberes e praticas tradicionais e
populares; promover a cidadania, 0 empoderamento, a autonomia e a
participagao social; promover a melhoria da satde e da qualidade de
vida das populagoes, fortalecendo assim as praticas democraticas em
diferentes contextos.

Partindo do exposto, é que se entende a pertinéncia de
apresentar os resultados de uma pesquisa bibliografica desenvolvida
para a elaboragdo de um artigo cientifico proposto pela disciplina de
Estratégias e experiéncias em desenvolvimento rural, do Programa
de Pés-Graduagdo em Extensdo Rural da UFSM e que teve como
objetivo abordar a interface entre agroecologia e promogéao da saude,
contribuindo assim para reforgar a importancia da aproximacgao entre
esses dois campos do conhecimento.

PERCURSO METODOLOGICO

A preparacéo do conteldo a ser apresentado no artigo cientifico
da disciplina partiu da realizagao de uma pesquisa bibliogréafica sobre
a tematica, com abordagem qualitativa. A pesquisa bibliografica de
acordo com Severino (2007) pode ser compreendida como aquela em
que é realizada a partir do registro disponivel em livros, teses, artigos,
entre outras, utilizando dados ou categorias tedricas ja trabalhadas por
outros pesquisadores.

Os dados foram coletados durante o primeiro semestre de
2016. Em relagdo a agroecologia, foram utilizadas diferentes fontes
bibliograficas, tais como: livros e revistas das areas de estudo. Em
relagdo as producdes da area da salde, optou-se por revistas
reconhecidas historicamente por suas colaborac¢des para a construcao
de um pensamento critico na area da saude publica e coletiva, bem
como, por revistas com alto fator de impacto e livros.



Os dados foram analisados utilizando o Método da Analise
de Contelido, que segundo Severino (2007) é uma metodologia de
tratamento e andlise de informacdes constantes em documento e
apresentados em diferentes linguagens: escritos, orais, imagens e
gestos. Essas diferentes linguagens sdo vistas como indicadores
significativos, indispensaveis para a compreensao do problema de
pesquisa. Esse método descreve, analisa e interpreta mensagens/
enunciados de todas as formas de discurso procurando ver o que esté
por detras das palavras.

A autora Bardin (2004) refere que a andlise de conteddo
compreende o desenvolvimento das seguintes etapas: pré-analise,
exploragao do material e tratamento dos resultados. Nesse sentido, a
pré-andlise consistiu na organizagao do material coletado; a exploragao
do material e a compreensdo da escolha das categorias tedricas
partindo do objetivo elencado; e por fim, o tratamento dos resultados.

REFLEXOES GERAIS SOBRE O
CAMPO DA AGROECOLOGIA

A agroecologia contemporanea, como um campo de produgao
cientifica e de aplicagdo de seus principios na agricultura, na
organizagao social e no estabelecimento de novas formas de relacao
entre sociedade e natureza, vem a tona a partir da década de 1970,
frente a crise ambiental e socioecondmica decorrentes do processo de
modernizagao da agricultura mundial (GUZMAN CASADO et al., 2001;
BORBA e GOMES, 2004).

Nesse periodo, Miguel Altieri, da Universidade de Berkeley,
na Califérnia, destaca-se como um dos principais autores que se
dedica a agroecologia, desenvolvendo estudos que contribuiram



significativamente para a evolugcdo conceitual da agroecologia,
sendo que sua obra estimulou varias instituicdes do mundo a
incorporarem em suas agendas a tematica. Outro autor de destaque
é Stephen Gliessman, da Universidade de Santa Cruz, também na
Califérnia, responsavel pela sistematizagao de estudos de interagao
entre a agronomia e a ecologia por meio da andlise ecoldgica da
agricultura (LUZZI, 2007).

Além de Miguel Altieri e Stephen Gliessman, Eduardo Sevilla
Guzman, da Universidade de Cérdoba, na Espanha, também ganha
destaque desenvolvendo estudos que contribuiram para a construgao
das bases sociais da agroecologia, enfatizando a relevancia do
conhecimento e da participagao local como uma estratégia para se
recriar um ambiente de diversidade no meio rural e desenvolver assim
diferentes estratégias de desenvolvimento rural (LUZZI, 2007).

Altieri (1999) afirma que na sua visdo, a agroecologia constitui
um enfoque tedrico e metodoldgico que, langando méao de diversas
disciplinas cientificas, estuda a atividade agréria sob uma perspectiva
ecoldgica. Sendo assim, a agroecologia, a partir de um enfoque
sistémico, adota o agroecossistema como uma unidade de anlise,
tendo como propdsito, em Ultima instancia, proporcionar as bases
cientificas para apoiar o processo de transicdo do atual modelo de
agricultura convencional para estilos de agriculturas sustentaveis.

Para Altieri (2011) a agroecologia é uma ciéncia e também um
conjunto de praticas, pois enquanto ciéncia se baseia na aplicagao
da ecologia para o seu estudo e enquanto conjunto de préticas
se desenvolve a partir de conhecimentos populares e de seus
experimentos. No entanto, Gliessman (2000) aborda a agroecologia
dentro das perspectivas da ecologia propriamente dita, enfatizando
que a agroecologia é a aplicagdo de conceitos e principios ecoldgicos
para o planejamento e manejo de agroecossitemas sustentaveis.



Outra corrente tedrica proposta por Moreira e Carmo (2004) é
a europeia, que baseia a agroecologia num viés sociopolitico. Nesse
aspecto, a agroecologia corresponde a um campo de conhecimento
que pretende manejar os recursos naturais de forma ecolégica a partir
de agles integradas dos atores sociais envolvidos com um enfoque
holistico e com estratégia sistémica.

No Brasil, a agroecologia passou a fazer parte dos debates
oficialmente a partir da traducéo e publicagdo, em 1989, no livro
‘Agroecologia — as bases cientificas da agricultura alternativa”, de
Miguel Altieri. A introducdo do conceito de agroecologia, mais que
uma mudanga conceitual, representou sem duvidas uma ruptura
epistemoldgica, trazendo consigo profundas transformactes
metodoldgicas, permitindo que a nogao de transferéncia de tecnologia
fosse aos poucos sendo substituidas pela nogdo de processos
sociais de inovagao agroecoldgica. O foco é, portanto, deslocado das
técnicas alternativas para a agdo dos agentes de inovagao, que sdo os
agricultores (LUZZI, 2007).

Caporal, Costabeber e Paulus (2009) referem que a agroecologia
passa a ser defendida como uma nova ciéncia em construgcéo, como
um paradigma, de cujos principios e bases epistemoldgicas nascem a
convicgao de que é possivel reorientar o curso alterado dos processos
de uso e manejo dos recursos naturais, de forma a ampliar a incluséo
social, reduzir os danos ambientais e fortalecer a seguranga alimentar
e nutricional, com a oferta de alimentos sadios para a populagéo. Para
tanto, reforcam a argumentacéo sobre a necessidade de mudangas no
paradigma cartesiano que orientou a pesquisa, 0 ensino e a extensao
rural até entdo, estabelecendo-se novos procedimentos, metodologias
e bases tecnoldgicas, capazes de contribuir para um processo de
transigao agroecoldgico.

Por se tratar de um processo social, Caporal e Costabeber
(2004) referem que a transicdo agroecolégica implica ndo somente



na busca por uma maior racionalizagdo econémico-produtiva, com
base nas especificidades biofisicas de cada agroecossistema, mas
também numa mudanca nas atitudes e valores dos atores sociais em
relacdo ao manejo e conservagao dos recursos naturais. Dessa forma,
a transigao agroecoldgica se refere a um processo gradual e multilinear
de mudanga que ocorre através do tempo.

Por isso, ressalta-se que a agroecologia nao pode ser
confundida simplesmente com um estilo de agricultura ou mesmo
considerada como um produto ecolégico ou natural. Esse contexto
reduz seu significado mais amplo a um conjunto de préaticas agricolas
vinculadas a oferta de alimentos sem residuos quimicos para
atender mercados especiais. A orientagdo agroecolégica vai além
da ecologizagdo das praticas agricolas, incorporando fortemente
as bases cientificas, multidimensionais, para a transigcao aos estilos
de agriculturas ecolégicas com desenvolvimento rural sustentavel
(COSTABEBER; MOYANO, 2000).

Dessa forma, a agroecologia se consolida como enfoque
cientifico na medida em que este campo de conhecimento se nutre de
outras disciplinas cientificas, assim como de saberes, conhecimentos
e experiéncias, permitindo o estabelecimento de marcos conceituais,
metodoldgicos e estratégicos com maior capacidade para orientar
0 desenho e manejo de agroecossistemas e de processos de
desenvolvimento rurais sustentaveis (CAPORAL; COSTABEBER;
PAULUS, 2009).

Fica evidente, portanto, que a agroecologia busca trabalhar
aliando diferentes saberes, conhecimentos e experiéncias variadas,
integrando as diferentes potencialidades de cada localidade. Desta
forma, as comunidades desenvolvem uma agricultura ecoldgica e
economicamente sustentavel, através da manutengdo de padrdes
de produgbes identificadas com os principios da agroecologia,
contribuindo para a melhoria das condigbes de vida e salude e



consequentemente da qualidade de vida (COSTABEBER; MOYANO,
2000; CAPORAL, COSTABEBER e PAULUS, 2009).

Warmling (2013) refere que em pesquisas que foram realizadas
com agricultores agroecolégicos, o que mais se observou nos resultados
é de que uma das principais motivagoes para a transigéo agroecolégica
foram as questdes relacionadas as condi¢des de vida e de satde. Por
conta disso, alguns estudiosos tem considerado a agroecologia como
uma potente estratégia de promogéo da satde das populagoes.

REFLEXOES GERAIS SOBRE O CAMPO
DA PROMOGAO DA SAUDE

O conceito de promogao da salde tem sido elaborado em
diferentes conjunturas e formacbes sociais e nos Ultimos anos tem
se configurando em um dos temas mais abordados na perspectiva
de contribuir para o enfrentamento das desigualdades e injusticas
sociais que atingem grande parcela da populagdo. O movimento de
promogao da saude surge formalmente no Canadé, em 1974, por meio
da divulgagédo de um documento conhecido como Informe Lalonde,
elaborado pelo epidemiologista Marc Lalonde, entdo Ministro da Saude
do Canada (PEREIRA; OLIVEIRA, 2014; BUSS, 2003).

Nesse documento, pela primeira vez foi utilizado o termo
promogao da saude, além de apresentar o conceito de campo da
saude relacionado a interface entre quatro componentes: a biologia
humana, o ambiente, os estilos de vida e a organizagdo da assisténcia
a saude. Estudos realizados no Canada nesse periodo demonstraram
que 53% da mortalidade canadense estava relacionada ao estilo de
vida, 20% ao ambiente, 17% a biologia humana e 10% a organizacéo
da assisténcia. Dessa maneira, a corrente intitulada da Promocéo da



Saude Moderna buscou romper com a percepcéo de que a saude
é resultante de cuidados médicos e conscientizar a populagdo do
desequilibrio de gastos setoriais.

Vérias estratégias foram propostas na perspectiva de mudar
o cenario da salde no Canada. Dentre elas, surgiu a teoria sobre a
importancia do estilo de vida nas questdes de salde, sendo propostas
23 agbes que visavam a mudanga do estilo de vida e de comportamento.
Por seu caréter reducionista, unilateral, culpando o individuo por seus
problemas de salde, sem um enfoque coletivo, como o da determinagao
social do processo salde-doenca, essas agbes foram fortemente
criticadas (PEREIRA; OLIVEIRA, 2014; BUSS, 2003).

A contribuicao mais significativa do Informe Lalonde’ foi para
a realizacdo da | Conferéncia Internacional de Atencéo Primaria,
promovida pela Organizagdo Mundial da Saide (OMS), na cidade de
Alma-Ata, na Russia, em 1978. Nessa Conferéncia, foram discutidos
temas relacionados a necessidade de se reestruturar os servigos
de salde a toda populagdo, pautados na prevengdo de doencas e
na promogao e recuperagdo da saude. Nesse evento, os paises
participantes assinam um documento se comprometendo a oferecer

“Salde para todos no ano 2000" (BRASIL, 2002; BUSS, 2003).

Essa Conferéncia marcou o inicio da afirmagao de que a satde
deve ser compreendida como um direito universal a ser assumida
como responsabilidade dos governos e colocou na agenda da OMS os

1 Informe Lalonde é o marco inicial da moderna Promogao da Satde no Canada. E
considerado a primeira declaragéo tedrica abrangente na Salde Piblica como resultado
dos desconhecimentos de epidemiologia de doengas néo infecciosas”.



temas equidade e justica social. Além disso, a Declaragao de Alma-Ata?
incorpora a intersetorialidade como uma exigéncia para o cumprimento
das metas em saude. Assim, podemos afirmar que a Conferéncia deu
origem a um novo momento chamado Nova Promogao da Saude,
em que a Atencao Primaria a Saude foi definida considerando dois
aspectos, como uma estratégia e como nivel de atencdo a saude
(BRASIL, 2002; BUSS, 20083).

Os debates acerca da promocdo da salde e da Atencéo
Primaria a Saude foram considerados o estimulo, para a realizacdo
da | Conferéncia Internacional sobre Promocéo da Saude, em 1986,
na cidade de Ottawa. Nessa Conferéncia, segundo Buss e Pellegrini
Filho (2007), a promogao da saude é definida como um processo
de capacitacdo da comunidade para atuar na melhoria da sua
qualidade de vida e saude, incluindo uma maior participagdo no
controle deste processo.

A Carta de Ottawa contribuiu para o desenho de politicas
publicas comprometidas com os direitos universais, o desenvolvimento
sustentavel e a reducéo das desigualdades sociais em salide, sendo
referéncia para as demais Conferéncias Internacionais de Promogao a
Saude promovida pela OMS. No Brasil, os fundamentos da promogéao
da salde permearam o Movimento da Reforma Sanitaria, que foi se
ampliando no decorrer da década de 80 (PEREIRA e OLIVEIRA, 2014).

E nesse periodo que ocorre o evento politico-sanitario mais
importante da década, a VIIl Conferéncia Nacional de Saide — CNS,
que além de discutir direito a salde, avanca na compreenséo deste

2 ADeclaragéo de Alma-Ata foi estabelecida na Conferéncia Internacional sobre Cuidados
Primarios de Salde, reunida em Alma-Ata aos doze dias do més de setembro de mil
novecentos e setenta e oito, expressando a necessidade de agdo urgente de todos
os governos, de todos os que trabalham nos campos da salde e do desenvolvimento
e da comunidade mundial para promover a satde de todos os povos do mundo. A
Declaragao de Alma-Ata se compde 10 itens que enfatizam a Atengéo primaria a satide
(Cuidados de Sautde Primérios), salientando a necessidade de atencéo especial aos
paises em desenvolvimento.



conceito, passando a concebé-la enquanto resultante das condicbes
objetivas de vida, ou seja, é preciso ter um conjunto de fatores como
alimentagdo, moradia, emprego, lazer, entre outros. A VIII CNS traga
as bases para a elaboracéo de um novo modelo de atengdo a saude,
o Sistema Unico de Salde — SUS, criado na Constituigao Federal de
1988 e regulamentado pelas Leis Orgéanicas de Saude n° 8080/90 e
sua complementar n° 8142/90.

Em 2006, a promogcéo da satde no SUS foi ratificada com a criagéo
da Politica Nacional de Promogédo a Saude, cuja institucionalizagao
deu-se por meio da publicagdo da Portaria n°687 GM/MS, de 30 de
marco de 2006, tendo como obijetivo geral a melhoria da qualidade
de vida das populagbes, desenvolvimento de acgdes intersetoriais,
reducéo da vulnerabilidade e dos riscos a saude relacionados aos seus
determinantes e condicionantes, tais como: modos de vida, condigoes
de trabalho, habitagdo, ambiente, educacao, lazer, cultura, acesso a
bens e servigos essenciais (BRASIL, 2006).

Assim, mais adiante, também é importante destacar a participagéo
da Associagao Brasileira de Saude Coletiva — ABRASCO na comissao
organizadora do Encontro Nacional de Didlogos e Convergéncias
em Agroecologia, Justica e Salde Ambiental, Soberania Alimentar,
Economia Solidaria e Feminismo, que ocorreu em 2011, em Salvador.
Esse processo de articulagdo com outras redes de movimentos
sociais possibilitou a partilha de diferentes conhecimentos, ampliando
a compreensao das diversas crises e seus respectivos impactos para
a saude, reforcando a necessidade do desenvolvimento de préaticas
intersetoriais neste &mbito (PORTO, 2015).

No ano seguinte, em 2012, a ABRASCO langa um dossié
chamado “Um Alerta sobre os Impactos dos Agrotédxicos na Saude”,
no Congresso Mundial World Nutrition, no Rio de Janeiro, com
0 objetivo principal de alertar a populacdo sobre o uso abusivo de
agrotdxicos em nosso pais, assim como a contaminagdo ambiental



e o impacto negativo sobre a salde das pessoas. Para Warmling
(2013), é a partir desse momento que a relagdo entre a promocéo da
salde e a agroecologia comegam a se fortalecer no Brasil, sendo esta
aproximacao considerada estratégica no sentido de uma promogao de
préticas intersetoriais e emancipatérias da saude.

CONCLUSOES

O exercicio proposto pela disciplina, de realizagdo de uma
pesquisa bibliogréafica e elaboragdo de um artigo cientifico, nos fez
perceber que a agroecologia e a promogao da salde s&o campos
de conhecimento que se inter-relacionam a partir dos seus principios
comuns, bem como tiveram 0s seus inicios pautados nos debates
criticos a visdo da modernizagao focada no progresso e crescimento
econémico a qualquer custo, iniciado nos anos 1960, contribuindo
para a formagéo dos conhecimentos nas duas areas do conhecimento.

Quanto a importancia da aproximagao desses dois campos do
conhecimento, assegura-se que essa andlise pode vir a enriquecer a
discussdo em torno da construgao de politicas publicas que estimulem
novas praticas intersetoriais promotoras da salde das populacbes
por meio da agroecologia. Alguns pesquisadores da area da saude
coletiva, como é o caso do pesquisador Marcelo Firpo de Souza Porto,
da FIOCRUZ, reconhecem a agroecologia como uma importante
estratégia intersetorial de promogao da saude. Porém, na percepgao
de Azevedo e Pelicioni (2011), os estudos nesta area ainda sdo muito
timidos, ressaltando a necessidade de se estabelecer mais pesquisas,
explorando conceitualmente os diferentes campos de conhecimento e
as suas interfaces.



Por isso, espera-se que com a socializagdo do artigo cientifico
que foi elaborado seja um incentivo ao desenvolvimento e a ampliagcéo
de outros estudos que tratem da teméatica agroecologia e promogao
da salde, na perspectiva de promover um amplo espaco de reflexdes
e debates, contribuindo assim para significativas transformagoes na
realidade das populacdes.
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Néo é puro idealismo, acrescente-se, ndo esperar que 0 mundo
mude radicalmente para que se va mudando a linguagem.
Mudar a linguagem faz parte do processo de mudar 0 mundo.

Paulo Freire

E uma maravilha eu néo ter abandonado todos os meus
ideais, que parecem tdo absurdos e pouco praticos.

Se me prendo a eles, porém, é porque ainda acredito,
apesar de tudo, que as pessoas tém bom coragéo.

Anne Frank

Eu comego o meu relato com as citagoes de Paulo Freire, de
Pedagogia da Esperanga (1997) e de Anne Frank (2000), que foram
escolhidas como epigrafes da minha tese de Doutorado, porque
elas, mais do que nunca, representam a minha esperanga e 0 meu
desejo de mudanga por meio da docéncia. Tornei-me professora de
adolescentes sendo praticamente uma, aos 18 anos de idade, ja
assumindo responsabilidades e deixando para tras alguns sonhos da
adolescéncia, acreditando que deveria endurecer, ser uma excelente
professora, abracando a vida adulta e a vida académica como forma
de apagar algumas dores da minha histéria.

E, assim, no alto da minha arrogéancia dos meus 18 anos eu
jurava que deveria conduzir meus alunos, ensinando lingua portuguesa
por meio dos classicos da literatura, do ensino da gramatica por meio
do uso-reflexdo-uso, como eu estava aprendendo na graduacéo, e a
producéo de texto a partir da teoria dos géneros textuais, e que tudo
seria perfeito. O problema é que eu esqueci um pequeno detalhe:
meus alunos (e eu também) somos humanos. Eu ignorava, que meus
alunos viviam em periferia, assim como eu, enfrentavam problemas
pessoais, familiares e sociais de toda a sorte. E eu, uma jovem
universitaria, assalariada, negra, periférica, que mal conseguia se
manter na faculdade, com a familia em colapso financeiro, ainda em
formagao, nao tinha também condigdes de conduzir ninguém, nem a
mim mesma. Estava totalmente perdida.



O resultado, ndo poderia ser pior: as minhas primeiras
experiéncias como docente foram catastréficas. Sofri horrores, chorava,
os alunos me xingavam, eles nao me respeitavam. Era horrivel (para
nao dizer coisa pior). Minha familia, que sempre me apoiou na escolha
da licenciatura, via o meu sofrimento, e, um dia, minha mae, com muito
jeito, me aconselhou, se nao era melhor eu procurar outra coisa para
fazer. Contudo, apesar de tudo o que estava passando, acreditava que
poderia ser uma boa professora e nao queria desistir.

O tempo passou, eu terminei a graduagéo, na Universidade
Federal de Goias, e entrei direto no mestrado, na mesma universidade.
Fiz pesquisa tedrica, fui bolsista e foram os Unicos anos que fiquei
afastada da sala de aula. Relativamente, foi um alivio, mas, sentia
falta. Conheci o0 meu atual marido, terminei o mestrado, com um gosto
amargo, confesso, pois, la no intimo, eu tinha a sensacéo de que
a minha pesquisa n&o iria servir para nada. Era a baixa autoestima
intelectual me dizendo, mais uma vez, que eu nao era boa o suficiente.
Passei no concurso da Secretaria de Educagédo do Estado de Goias,
voltei para a sala de aula, um pouco mais madura, mas com a sensagao
de que algo ainda me faltava como profissional.

Eu e meu esposo estdvamos noivos. Ele vivia em Brasilia,
e eu em Goiania, decidi entdo prestar concurso na Secretaria de
Educacao do Distrito Federal. Passei. Faltando 15 dias para o nosso
casamento, tomei posse. Comecei a trabalhar. Engragado, sdo apenas
200 quilébmetros de distancia, mas a cultura escolar é diferente, o jeito
dos alunos é diferente, o jeito dos colegas de trabalho é diferente. O
choque foi muito grande. O inicio foi dificil, mas, com o tempo, me
adaptei. Passei 3 anos letivos, de 2012 a 2014 na zona de conforto,
mas, me questionando se ainda tinha aquela crenga de que eu poderia
fazer a diferenca por meio da educagao. Até que, no final de 2014, fui
aprovada no Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica pela UnB.
A esperanca, como aquela do Paulo Freire, renasceu em mim. E tudo



0 gue eu contei até aqui é o preludio da minha maior aventura como
professora- e pesquisadora também.

Porém, nao pensem que este relato & uma experiéncia
totalmente bem-sucedida no ensino. Na verdade, ele comeca
como uma experiéncia desastrosa que me fez, ao contrério do que
esperavam, mudar toda a minha trajetéria profissional e, mais do que
isto: me fez mudar toda a minha vida. Eu apresento aqui parte do
capitulo metodoldgico da minha tese, adaptado. Eu fiz essa opgao
porque, no dia da minha defesa, uma das professoras avaliadoras, a
professora Ormezinda Maria Ribeiro, carinhosamente conhecida como
Aya, sugeriu que minha pesquisa ndo deveria ficar restrita a “torre de
marfim” da academia, pois ela nasceu na periferia, e na periferia e por
todos os lugares possiveis ela deveria circular.

Para voltar a academia, uma das condicbes que me impus
foi fazer uma pesquisa que fizesse sentido para mim, ou seja, uma
pesquisa em sala de aula. O meu orientador, o professor Dioney Moreira
Gomes, da Universidade de Brasilia, que hoje é, além de um amigo,
um parceiro profissional, me deu total liberdade e confiou totalmente
no meu trabalho e na minha intuicdo de professora e pesquisadora
para escolher quais caminhos e ferramentas metodoldgicas escolher.
Sou imensamente grata a confianga que ele depositou em mim.

Com o apoio do orientador, eu decidi analisar as construcoes
de gerlndio, em especifico os usos do gerdndio ndo perifrastico do
Portugués Brasileiro (PB) a partir de uma perspectiva funcionalista
que parte da Linguistica Centrada no Uso (LCU) (LANGACKER, 1987;
GIVON, 2001; HOPPER & TRAUGOT, 2003; TRAUGOTT & DASHER,
2005 e HEINE & KUTEVA, 2007; BYBEE, 2010; TOMASELLO, 2003;
entre outros) em textos pertencentes ao género argumentativo em
correlagdo entre o uso linguistico e o discurso, sendo este Ultimo
compreendido como uma materialidade linguistica, uma agéo, uma



interacéo, uma pratica social, uma representacdo mental e um produto
cultural (VAN DIJK, 2006).

Por muitos anos, como docente de lingua portuguesa, percebi
que, nas producdes de textos de alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, principalmente os géneros argumentativos, havia usos
do gerundio, que nao eram contemplados ou rejeitados pela tradicao
gramatical e também nao eram abordados por estudos linguisticos. E,
COMO esses usos eram muito recorrentes nos textos dos adolescentes,
o gerundio n&o perifrastico tornou-se o meu objeto de anélise.

No ano de 2015, o ano que iniciei o Doutorado, eu nédo tinha
direito a licenga remunerada pelo GDF, e eu tinha que conciliar as aulas
da escola com as aulas do Doutorado. A solucéo foi, no periodo da
escolha de turmas, assumir as trés turmas de Classes de Distorgao
Idade Série (CDIS) em uma escola publica de Ceilandia- DF, visto que
o horério de aulas dessas turmas era mais flexivel. E, como eu tinha
uma pontuagao alta para conseguir escolher essas turmas, que, além
disso, eram “as turmas que ninguém queria”, alcancei o meu objetivo.

Em relagdo ao perfil socioecondmico dessas turmas, elas
eram destinadas aos estudantes na faixa etéaria de 13 a 17 anos e
que reprovaram pelo menos duas vezes nas séries finais do Ensino
Fundamental (DISTRITO FEDERAL, 2012). Uma das caracteristicas
era a baixa renda familiar e também a auséncia do poder publico no
que tange aos direitos basicos de cidadania. Além disso, os vinculos
familiaresdesses alunosestavamenfraquecidos, emuitosdelesestavam
em situacao de vulnerabilidade como dependéncia quimica, violéncia
fisica, psicoldgica e sexual, bem como omisséo de cuidados por parte
dos responsaveis. Além disso, a comunidade escolar pesquisada vivia
em ambiente agressivo. E a violéncia se estendia a escola também.
Era comum, por exemplo, brigas entre alunos, ameagas direcionadas a
professores, grupo gestor e demais funcionarios da escola. O consumo
e tréfico de drogas eram recorrentes dentro da escola.



Todo esse contexto afetou a minha prética pedagdgica. Eu ja
havia atuado em séries regulares na mesma escola, que também
apresentavam quadro socioeconémico semelhante, porém, o
contextodos alunos das turmas em questao eram muito mais graves. E
eu, mais umavez, ainda com aquele espirito da professora adolescente,
empolgada (e arrogante) demais, achei que poderia adotar com
aqueles meninos, as Sequéncias Didaticas (SDs) (DOLZ, NOVERRAZ
e SCHNEUWLY, 2004) como constructo tedrico-metodoldgico, do
mesmo modo como eu adotava com as outras turmas em que ja havia
atuado. Mais uma vez, como eu fui inocente!

Como (n&o) era de se esperar, 0 primeiro bimestre foi um
desastre pedagdgico. Eu simplesmente nao consegui dar aula. Em
uma das turmas, eu apenas passei cépia no quadro. Sim, eu tinha
planejado Sequéncias Didaticas, tudo com fundamentacéo tedrico-
metodoldgica, com apoio do orientador, e tudo mais, mas... Fracasso!
Ensino é assim! Pesquisa é assim!

Sabe o que foi pior? E que eu nao olhei para os meus alunos
como pessoas, mas sim como objetos de pesquisa, e o resultado
foi o pior possivel. Eu também nao me olhei como ser humano, sé
como pesquisadora. Eles me agrediram, eu me agredi. Houve um dia
em que eles se xingaram das piores coisas e eu nao consegui fazer
nada. Houve outro dia em que um aluno me ameagou de morte, em
plena sala de aula. Neste dia, eu pensei: “0 que eu estou fazendo
aqui?”. O resultado disso tudo? Adoecimento. Fiquei quase 20 dias de
atestado médico. Ao final da minha licenca, o aluno que me ameacou
foi transferido da escola. E teve mais: assédio moral. Eu tive “colegas
professores” que me disseram que eu N&o iria conseguir e que eu
deveria desistir da CDIS.

Porém, o que ninguém sabia (nem eu), é que eu sou forte e
nao desisto facil ndo. E, durante a minha licenga, eu comecei a fazer



leituras sobre a pesquisa-acdo. Comecei a ler Barbier (2007) e esta
citagdo mudou o0s rumos da minha pesquisa:

Os sujeitos ndo s&o mais ratos de laboratério, mas pessoas que
decidiram compreender ou lutar € ndo aceitam ser privados das
andlises ligadas as informagdes transmitidas aos pesquisadores
e diretamente saidas de suas tragédias cotidianas. Eles querem
saber e participar. (BARBIER, 2007, p.65) (grifos nossos)

Quando eu li isso, eu entendi, € como se toda a minha trajetéria
docente zerasse e eu tive a chance de recomecar. Eu ndo poderia
ensinar se eu nao entrasse no mundo dos alunos, se eu nao ouvisse
0 que eles tinham a dizer. Eles s&o os sujeitos do processo, nao eu.
Foi ai que eu entendi que eu precisava dar voz a eles, para que eles
pudessem me ouvir, tal como Benveniste (1976) prop&e: nao ha diadlogo
sem locutor e interlocutor.

Desse modo, a partir do segundo bimestre, eu mudei totalmente
o0 modo de trabalhar com os alunos. Primeiramente, as carteiras das
salas de aula passaram a ficar em semicirculo, viradas de frente para
0 quadro e os alunos poderiam interagir uns com os outros. Outra
mudancga implantada foi o desenvolvimento de atividades em grupo
e individuais, e essas atividades n&o ficavam restritas ao espaco da
sala de aula. Outra mudanga que ocorreu era a consulta prévia aos
alunos em relagao as atividades que seriam desenvolvidas em sala e a
avaliagdo dessas mesmas atividades apds a sua aplicacéo.

Com essas mudangas, elaborei nos bimestres seguintes 3
Sequéncias Didéticas, aos moldes de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), com adaptacdes, nas quais os alunos produziram o total de
205 textos, que serviram como corpus de andlise para a minha tese,
defendida em novembro de 2018. Cada sequéncia didatica foi de
um género e um tema diferente. A primeira foi uma carta do leitor
sobre a violéncia na comunidade onde eles viviam, a segunda uma
redacéo dissertativa sobre sexualidade na adolescéncia, e, a Ultima,



outra redacao dissertativa sobre enfrentamento do racismo no Brasil'.
Além da orientagdo do meu professor, eu tive ajuda de professoras
maravilhosas da escola, como a professora de Histéria das turmas,
a Maria Joaquina Guedes, a professora sexdloga Ludmilla Seldmeier
Morgado, além do apoio essencial da supervisora pedagodgica Ana
Paula Ribas.

Amedida que euia desenvolvendo as Sequéncias Didaticas, os
episddios de indisciplina e violéncia nao acabaram, mas diminuiram,
e, passamos a ter uma relacdo mais respeitosa. Ao mesmo tempo,
além de terem contato com as questdes de gramatica, envolvendo
a constituicdo dos géneros textuais argumentativos, os estudantes
também tiveram a oportunidade de discutir temas relevantes para a
formagao mais humana, critica e emancipatéria. Enquanto eles tiveram
O acesso a essas oportunidades, eu, professora-pesquisadora,
também tive o privilégio de me transformar em uma cidada com
consciéncia mais critica, @ medida que o ano letivo passava e a
pesquisa evoluia. E, tudo isso, porque eu mudei a minha linguagem,
tal como Paulo Freire recomendava.

Finalmente, eu comecei a perceber que a minha arrogancia me
fazia solitaria e isolada. Eu entendi que nesse processo de ensino-
aprendizagem eu nao conduzia ninguém, eu é que era conduzida.
Eram as vozes dos meus alunos que me levavam para 0s caminhos
do que era melhor para eles, por isso eu escolhi a Anne Frank, uma
adolescente, para representar a voz dos meus alunos na minha tese.
Eram as vozes, os conselhos das colegas e dos colegas — e por que
nao amigos?- professores, no trabalho interdisciplinar, na parceria que
me faziam descobrir novas estratégias pedagdgicas. Eram as vozes
dos tedricos, que me encaminhavam a novas inquietacées, era a voz
dos colegas/amigos da UnB, dos professores, do meu orientador quem
mostravam um exercicio da docéncia que seja “uma experiéncia total,

1 As Sequéncias Didaticas estdo mais detalhadas em Carvalho (2018).



diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética,
em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e
com a serenidade” (FREIRE, 1996, p.13).

E, assim, o ano letivo de 2015 terminou e, de um desastre,
nasceu uma esperanga. Mas a minha histéria ndo acabou por ai,
ainda tem o epilogo. No final desse ano, eu prestei concurso para
o IFG, campus Goiénia, e passei. No ano de 2016, assumi as aulas
no campus, e uma nova histéria comecou. Ainda moro em Brasilia,
e enfrentei, e ainda enfrento, muitos desafios, dentre eles, terminar o
doutorado, trabalhando e estudando entre duas cidades, conciliando a
rotina de dona de casa, professora e pesquisadora. Porém, nada paga
0 preco de ter o respeito das minhas alunas e dos meus alunos do
Ensino Médio Técnico Integrado e do curso de Licenciatura em Letras
também. Ainda acontecem muitos erros e fracassos na minha pratica
em sala de aula, mas eu sei que nao estou sozinha, pois ser professora,
citando Conceicao Evaristo (2010, p.136) é ter, de certo modo, “a sua
existéncia marcada por sua relagéo e por sua cumplicidade com outros
sujeitos. Temos um suijeito que, ao falar de si, fala dos outros e, ao falar
dos outros, fala de si”.
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Que formas de vida estamos permitindo existir nos espagos
educativos? Como esses espagos estdo existindo nas narrativas e
préticas cotidianas? Quais tém sido nossas apostas em defesa da vida
(bio)diversa que atravessa o campo educacional? Quais as posturas
que temos assumido para expandir o pensamento e emancipa-lo? Esta
€ uma escrita que aflora em meio as fagulhas de célera e alegria no
universo académico no decorrer do ano de 2019. Poténcias capazes de
ativar outros modos de pensar, existir e perceber as praticas cotidianas,
incluindo o cenario educativo, e que podem abrir possibilidades de
escuta, de escrita e de fala como garantias de existéncia. Esta é
também uma defesa ética da pedagogia da libertagéo, de Paulo Freire
e, sobretudo, uma tentativa de adubar nossa indignacao para escapar
do fatalismo que nos paralisa.

Concordando com Ribeiro (2017, p. 66), que “o falar ndo se
restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir”, aposta-se
com este ensaio movimentar, e porque nao reinventar, 0s modos como
nos colocamos na pratica docente. E a palavra é uma, dentre tantas
outras, maneira de poder existir, principalmente porque ela é ato e
acgao, riscada no muro, no papel, no canto da folha de um livro, na
mensagem enviada pelo aplicativo de conversa ou no guardanapo.
Sao elas que nos ajudam a perseverar e a compor nossa existéncia.

Esse treino para repensar praticas pedagdgicas e outros modos
de aprender tem me acompanhada desde a pesquisa no mestrado
em educacdo, investigando o potencial educativo da bicicleta na
vida de quem a pedala’. O interesse em investigar praticas culturais
contemporaneas, articulando com o campo educacional, permanece
em curso no doutorado, relacionando o modo como nos deslocamos
na cidade entre viventes no espaco urbano, € o que disso tem
interferido no modo como estamos aprendendo a lidar com/no mundo.
Mundo este em colapso - e quando ele nao esteve? - e que nos intima
reiteradamente a assumir determinadas posturas e posicionamentos.



A partir disso, reflito sobre outras maneiras de escapar, desobedecer,
sobreviver entre 0s excessos, a aceleracao, o espetaculo, a técnica, a
mercantilizagao, que fazem parte de um projeto de destruicao da vida.
Arrisco a travessia de modo visceral, envolvendo-me afetivamente com
o campo sensivel. Concordando com Skliar (2014, p. 17) “a fala, a
leitura e a escrita procedem e advém de certo tipo de desobediéncia
da linguagem. Se a linguagem nao desobedecesse e se ndo fosse
desobedecida néo haveria filosofia, nem arte, nem amor, nem siléncio,
nem mundo, nem nada”. Produzir outras imagens e gestos e corpos e
palavras para dar conta daquilo que ainda n&o se consegue nomear
é um dos movimentos transgressores e intencionais no estudo.
Compreendo, a partir das leituras que me acompanham neste
processo de pesquisa e docéncia, que é possivel criar em meio ao
caos, reinventar a vida e nossas praticas e imaginar outros comegos
diante dos inimeros fins que nos sao impostos.

O fim, inclusive, é uma palavra que nos convoca inicio. E preciso
que algo termine para que outra comece. E preciso? Podem comegos
atravessarem inacabamentos? Pode algo nunca acabar? A sensagéo
€ que 2019 tenha comegado pelo meio, sem que tenhamos realmente
fechado o ano anterior, e o anterior, e o anterior também. Um ciclo que
insiste em ndo acabar. Um meio que ao mesmo tempo nos finda todos
os dias. Nos colocando diante de inimeros fins e (re)comecos. Um
ano que comega cheio e vazio. Cheio de afetos inominaveis. E por isso
vazio, pela inexisténcia da palavra que dé conta do abismo sem fim
que nos assola. Como lidar com as profundezas dos Ultimos tempos?
Como combater a descrenga e criar diante do que nos ameaca? Como
permanecer fortes?

Estamos sendo atacadas, mais do que nunca, por nossas
tonalidades, ancestralidades, orientagdo sexual, posturas éticas,
estéticas, politicas, por sermos plurais. Além dos ataques externos que
nos atravessam, ha um enfrentamento celular ininterrupto ocorrendo



€M NOSSOoS corpos para garantir que a vida prevalega. Um corpo, para
se manter vivo, enfrenta suas inimeras guerras cotidianas. Guerras
moleculares, bioldgicas, por territérios, por direitos, por existir. Existir
enquanto corpo que respira, que caminha, que segue e para. Que se
comunica e ocupa espagos e tempos para permaneSer vivo e forte.
E luta pelo uso da palavra como instrumento de defesa e ataque e
expressdo de resisténcia e vida. Com quais palavras poderemos
nos armar para restituir humanidades negadas? Quais espagos
ocuparemos para a batalha que ainda nos aguarda? Qual a postura
que assumiremos nos espagos ocupados?

Foi em busca de palavras e gestos e perguntas que nos
langamos em mais um semestre letivo. Por acreditar, e mais do que
isso, defender, que é pela expressdo daquilo que se pensa e sente
que poderemos, minimamente, permanecer fortes, “é resisténcia
viver (através) de arte, palavras, ritmos” (DUARTE, 2016, p. 64), (re)
construir reflgios para que possam(os) nos acolher no plural comum,
e através disso palavrear aquilo que ainda inexiste. Ou, simplesmente,
reinventar palavras e praticas cotidianas como um ato estético-politico
no exercicio de uma pedagogia autbnoma, de enfrentamento sensivel.
Considero que palavra é um presente conquistado, que pode ser
dado todos os dias com ternura e ética e respeito, aos seres que
aqui habitam. Com ela arriscamos modos outros de viver 0s espagos
comuns, desvinculando-se de horizontes salvacionista e/ou fatalistas.
Um exercicio da liberdade.

Ninguém é autébnomo primeiro para depois decidir. A autonomia
vai se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes
gue véo sendo tomadas. [...] Ninguém é sujeito da autonomia
de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de repente,
aos vinte e cinco anos. A autonomia, enquanto amadurecimento
do ser para si, & processo, € vir a ser. Ndo ocorre em data
marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem
de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao e



da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade. (FREIRE, 2011a, p. 105).

Comecgavamos todas as aulas fazendo balbdrdia, bagungando
as cadeiras, os lugares, as verdades e certezas, a ordem e a
formacdo em ciéncias. A estética do espaco é fundamental para
a formacao subijetiva, pois interfere diretamente na mobilidade
e dinamica dos corpos e da vida. A sala de aula é compreendida
como a terra, que precisa de cuidado e trato para que sementes
germinem. Nossos brotos e germens foram as palavras e gestos e
histérias que compartilhdvamos com zelo e respeito. Baguncavamos
também as ideias que tinhamos sobre o que vem a ser professor(a)
e como habitar a sala de aula. Entre um siléncio e outro, a ddvida
se fazia hospedeira diante dos diversos temas que traziamos para
a rede discursiva. Uma constelagdo de assuntos possiveis para
serem abordados pelo estudo das ciéncias. Estas aberturas foram
posteriormente expressas nos brilhantes projetos artisticos dos
fanzines, sobre aquilo que a biologia pode contribuir para garantir
existéncias minimas e a transformacéo social.

Precisamos de trés estagdes intensas para o exercicio desta
proposta. Um verdo cada vez mais escaldante, um outono aquarelado
e um sopro de inverno capaz de congelar uma ideia Unica sobre a
docéncia, seja ela qualquer. Convocamos outros elementos e autorias
na tentativa de diluir o amargor que muitas vezes acompanha o ser
professor(a), e saborizar o doce-ente. Nao se trata em desmerecer
os descasos, contingenciamentos e descontentamentos que a
categoria enfrenta cotidianamente. Mas de engrandecer ainda mais
o ser gque se forma ao formar, que pode permitir o transito auténomo
e libertador das palavras e histérias que se entrelacam nos espagos
e tempos educativos.

O reordenamento do espago e o chamado para ocupar um
lugar de criagdo tem como principal objetivo despertar o sujeito



artista que pode acompanhar a docéncia. Desde as primeiras
palavras até as Ultimas imagens e sons, os movimentos deslocaram
aquilo que insistia em se solidificar. Descongelava a rigidez da
figura docente, decompondo os lugares de conforto e ruindo as
conviccoes que habitam.

O que pode uma palavra? Que aberturas (e fechamentos) séo
possiveis? O que pode a palavra verbo, para além de sua conjugagao?
Que palavras (e) verbos nos sdo ensinados para pensar uma aula?
Quais nos séo autorizadas na elaboracéo de nossos planos? Como
operar com palavras (e) verbos incomuns e rasurar outras peles ao
corpo docente?

Palavras e verbos trazem consigo uma intencionalidade,
e acompanhados de gestos, incorporados, tornam-se poténcias
insurgentes avassaladoras. Juntas promovem a agao concreta de
uma ideia. Ao mesmo tempo sdo mecanismos de manutencao do
poder e, consequentemente, demarcam territérios. A escolha de
uma e de outro, para construir uma aula ou uma prética pedagdgica,
podem definir a postura e as encruzilhadas que se quer percorrer.
Pensando nisso, nos dias dedicados a Mercurio e Jupiter no calendario
astroldgico, nos arriscamos experimentar palavras e verbos distantes
da tradicional érbita docente. Que talvez s emerjam no campo literario,
e/ou quando a intengdo é justamente essa. Fazé-los existir enquanto
intencéo docente cotidiana, nas diversas areas, é talvez uma ruptura
com padrdes historicamente consolidados no universo da educagao
formal. Arriscar-se no descontrole daquilo que se pretende e mergulhar
nos inacabamentos existenciais, € compreender que educar é incitar
outras leituras do mundo e suas criacdes, e que “ensinar € um ato
criador” (FREIRE, 2011b, p. 113). Compreender, ainda, que processos
educativos séo feitos de agua, que sempre encontra (ou cria) um leito
para desaguar. Aguar-se na docéncia.



As aulas de “Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia”,
ministradas pelo professor Leandro Guimaraes e acompanhadas por
mim no estagio docente, tinham talvez um Unico objetivo: o exercicio
da liberdade. Este esforgo foi crucial para escapar dos estereétipos do
mundo e transgredir pela poética da inventividade, abrindo o campo
do sensivel, tensionando a escola e praticas pedagdgicas comuns,
evidenciando conflitos e provocando variagbes. O conflito inclusive
é entendido aqui como um elemento fundamental na garantia da
pluralidade, onde a escola e a academia sao territérios de tensdes,
mas também de criagdo, de espacos e tempos inventivos e de
promogao de autonomia e autorias. Podem ser também um campo
de forgas de recriagdo de modos de existir para todos os seres que
la transitam, onde se defenda, conforme a proposi¢do trazida por
Ribeiro (2017), o debate plural de diferentes perspectivas permitindo
que outras histérias e vidas, historicamente invisibilizadas, se fagam
presentes. Esta é sobretudo a defesa da vida de Paulo Freire, quando
nao quantifica os saberes nem estabelece hierarquias entre eles,
garantindo a circulagéo de outras histérias e modos de narrar o mundo,
principalmente na construcdo do conhecimento. Acolher e encorajar o
transito de relatos de experiéncias, em espagos educativos, é promover
a autoria e defender que as individualidades sejam respeitadas para
o fortalecimento da coletividade. E confrontar construcées tedricas
repletas de brechas e edificadas em ruinas, pois “a histéria Unica
cria esteredtipos, e o problema com os estereétipos nao é que sejam
mentira, mas que sao incompletos” (ADICHIE, 2019, p. 26). O transito
de diversos saberes ¢ por si s6 a defesa da vida em sua multiplicidade
de existéncias, borrando fronteiras e perseverando outros modos de
pensar e de construir conhecimento.

O testemunho pessoal pode ser considerado um fertilizante para
pensarmos a praxis e a propria teoria, tanto no processo educativo
quantonapesquisa, que sustentamaexisténciae aformagaoepistémica.
Concordando com hooks (2017, p. 114), o “ato de ouvir coletivamente



uns aos outros afirma o valor e a unicidade de cadavoz. [...] Ajudaacriar
uma consciéncia comunitaria da diversidade das nossas experiéncias,
nao negada nem considerada sem significado”. Essa ideia reforga o
alerta da auséncia da neutralidade no campo da existéncia humana,
em especial, na construgao tedrica do conhecimento. Acreditando
que a teoria desponta de uma pratica e a pratica faz germinar a
teoria, faz parte de um projeto politico pedagdgico tramar possiveis
rupturas que possam desestabilizar as hierarquias opressoras que
prejudicam a transformacdo da nossa realidade, € que insistem em
silenciar e apagar determinadas existéncias. Perceber que aquilo que
propusermos a circular em nossas aulas, ou encontros formativos, faz
parte da criacdo de um projeto de sociedade, onde o contetido tedrico
faz parte de “uma prética necessaria dentro de uma estrutura holistica
de ativismo libertador” (HOOKS, 2017, p. 96). Nesse entendimento, a
pedagogia critica da libertagdo criada por Paulo Freire e reelaborada
por hooks (2017, p. 120) “abragam a experiéncia, as confissdes e 0s
testemunhos como modos de conhecimento validos, como dimensodes
importantes e vitais de qualquer processo de aprendizagem”.

No exercicio da docéncia, é preciso garantir o didlogo e o
compartilhamento de saberes e fazeres e pensares e tempos e... Onde
a quinta letra do alfabeto possa operar nas reticéncias que alargam
cada aula, na tentativa de desestabilizar verdades e (des)construir
coletivamente processos moventes de ensinagens e aprenderes.
Sobretudo garantir o direito de poder existir.

Possivelmente, um dos saberes fundamentais mais requeridos
para o exercicio de um tal testemunho é o que se expressa na
certeza de que mudar ¢ dificil, mas é possivel. E 0 que nos
faz recusar qualquer posicao fatalista que empresta a este ou
aquele fator condicionante um poder determinante, diante do
qual nada se pode fazer. (FREIRE, 2014, p. 63).

O processo formativo é gradual e constante e esta acontecendo
entre trocas viventes, nos mais variados ambientes: na escola, nas



pragas, ruas, museus, saraus, slams. A processualidade tem uma
dimenséo afetiva e estética e este movimento cria aberturas possiveis
para esse exercicio experimental da docéncia. Pensando assim
estariamos imersos em um desequilibrio permanente, e por isso que
uma pratica educativa onde circule afetos é tdo assombrada. No
esforgo e nainsisténcia de se pensar as emogoes emergindo na préatica
docente, me questiono: Como inclui-las nas praticas pedagdgicas?
Pensamos as aulas para emocionar? Como fazer uma aula para gerar
espanto, provocar incomuns, criar vinculos? Qual ideia e sensagéo se
deseja circular na cena educativa? Como fazer da sala de aula (ou
qualguer outro espaco educativo) um espaco comunitario?

Ha uma base legalista e um desejo latente das maquinas de
poder capitalistico em instrumentalizar a educacéo formal e agentes
que fazem parte deste universo. Com manuais e técnicas apostiladas,
padronizam modos de ensinar e acessar determinados conteldos.
Na tentativa de escapar da instrumentalizagdo do ensino, em especial
da Biologia, a proposta em todas as aulas eram de acionar outras
palavras e verbos que pudessem deslocar o pensamento e a docéncia.
Palavras (re)ativas que nos ajudassem a criar modos de permaneSer
fortes na contemporaneidade. Verbos que, num infinitivo atemporal,
iam sendo conjugados nos movimentos errantes que provocavam
0s corpos e pensamentos. Operar na légica da errancia é pensar e
agir sobre aquilo que nos escapa, que se perde e nos perde. Isso
quer dizer que nada estd pronto e fechado, estético e concluido.
Mas que os fluxos de aprendizagens vitais sdo aberturas oceénicas
e encantamentos em picos vulcanicos. E necessario perceber as
poténcias minimas existentes nas miudezas cotidianas, no movimento
micro, no lampejo luminescente de uma ideia. Perfurando esteredtipos
e proliferando outros modos de atuar com as palavras, os obijetos,
os artefatos culturais, as imagens principalmente, fazem parte de um
esforgo atuante na (de)composicao gradativa da matéria.



Carregada de sentidos as palavras jogadas no mundo (com
responsabilidade e ética) podem criar fissuras quando proferidas,
sobretudo, durante as aulas. Rolnik (2018, p. 26) emociona ao dizer
que “embrides de palavras emergem da fecundacgao do ar do tempo
€m Nossos corpos em sua condicao de viventes e que, nesse caso,
e s6 nele, as palavras tem alma, a aima dos mundos atuais ou em
gérmen que nos habitam nesta nossa condigdo.” Elas também servem
como “lampejo para fazer livremente aparecem [outras] palavras
quando [elas mesmas] parecem prisioneiras de uma situacdo sem
saida.” (DIDI-HUBERMAN, 2011, p. 130). Pensando nisso algumas
palavras e verbos foram catalogadas com um Unico objetivo: compor
outras formas de (in)ventar a docéncia, costurando outros dialogos
e tensionando préticas pedagdgicas hegemonicas. Estas palavras e
verbos ajudaram a tecer este ensaio, e estdo em cada frase proliferando
a escrita e o pensamento, na tentativa de possibilitar a criacdo de brotos
de autonomia. Renomear o mundo é também deslocar o pensamento.
N&o é mera busca por sindbnimos que possam dizer mais do mesmo,
mas fazer de outro modo aquilo que se aprende, “imaginar outro mundo
possivel, € no sentido de reordenamento das relagdes e dos espagos,
de novos entendimentos de como podemos nos relacionar” (KRENAK,
2019, p. 67). Menosprezar a criacéo e a palavra é negligenciar a vida,
pois é através da linguagem que nos fazemos mundo. A palavra é o
corpo que compde o sistema mundo.

De acordo com Skliar (2014, p.189) “Educar é comover. Educar
é doar. Educar é sentir e pensar, ndo apenas a propria identidade,
mas também outras formas possiveis de viver e conviver.”. Portanto,
ser docente € ser movente, em processo de movéncia, (pro)movendo
outros pensamentos e praticas e experimentacdes de palavras e
gestos e modos de existir. Nos exige uma curadoria, cabendo a esta
experiéncia apresentar outros modos de producgédo de conhecimento,
pensamentos e mundos. Reconhecendo que a fragilidade nos
acompanha, entendendo-a ndo como algo negativo, mas de expressao



afetiva. Ser docente é poder ser artista, se permitir a criar e experimentar
no corpo e com o corpo, entendendo, inclusive, que ele é nossa arma
existencial, como salienta o professor Leandro Guimaraes. A docéncia,
defendida a cada encontro, ndo é um fazer tecnicista, mas estd no
campo da experimentacéo, “e é esse aspecto do nosso trabalho que
proporciona espago para as mudangas, a invencao e as alteragoes
espontaneas que podem atuar como catalisadoras” (HOOKS, 2017, p.
21) no processo de ensinagem € aprendizagem.

A cada encontro-aula incorpordvamos a desconstrugao
daquilo que tantas vezes nos foi instrumental e ilustrativo. Dialogos
e questbes que nos levavam a abandonar bagagens e suspender 0s
esteredtipos que nos habitam. Perceber que muitas vezes aquilo que
repudiamos também fazem parte da nossa existéncia, e que sutilmente
reproduzimos. Intervalar o aprendizado, intercambiar os processos de
experimentacao. Produzir siléncios necessarios para se dizer algo, ou
deixar ser devorada por ele. Dar tempo a quem escuta, entendendo que
“sementes necessitam de siléncio” (MUNDURUKU, 2017, p. 38). Sentir.
Quebrar. Escapar. Bordar saberes com as histérias dos caminhos e as
emocdes que nos acompanham no (per)curso. Qual o espaco dado
para a escuta na sala de aula? Como esta nos habita?

As palavras se faziam corpo nos gestos e timbres e nas trocas
com frescor e leveza que partilhdvamos. Ganharam ainda mais
forca nas producdes materiais imagéticas dos fanzines, nas praticas
pedagdgicas com o cinema, comunicando-se através de outra estética
criativa. Acionar outras unidades linguisticas, outras referéncias para
compor uma aula, um texto, & sobretudo uma defesa politica de
desierarquizar saberes, considerando que o que importa é justamente
0 que aquela troca contribuiu para a constru¢gao do nosso pensamento
e da praxis. Como aquilo que acontece na sala de aula pode afetar
minha vivéncia fora dali?



A imagem foi acionada para sufocar o comodismo e assustar
a inércia onde nos colocamos por diversas vezes, um esforgo para
organizar nosso pessimismo e escapar do fatalismo catastréfico (DIDI-
HUBERMAN, 2011). A imagem permeia a vida contemporanea e,
portanto, pode estar préxima de praticas pedagdgicas nas diversas
areas do conhecimento. Pode impactar para além da mera ilustragéo.
Desacomodar e/ou incomodar. E criar tensionamentos oportunos para
o0 combate instrumental, “fazer surgirem os momentos inestimaveis
que sobrevivem, que resistem a tal organizacao de valores, fazendo-a
explodir em momentos de surpresa” (DIDI-HUBERMAN, 2011, p. 126).
Que materiais pedagdgicos utilizamos para planejar nossas aulas?
Como eles habitam a sala de aula? Como uma imagem e o cinema
operam em uma aula?

Convocamos outras palavras, mobilizamos outros modos
de manejo da imagem, inclusive aquela em movimento: o cinema.
Foi reservado um momento especial durante as aulas para que ele
estivesse operando como uma referéncia significativa, e ganhassem o
mesmo valor destinado aos livros e aos artigos que sdo produzidos na
academia. O cinema néo é sé um passatempo ou entretenimento, mas
um dispositivo potente que pode ativar, alcangar e reunir aquilo que a
palavra ainda ndo conseguiu nomear. Ele é por si a criagdo, e nos incita
o poder germinativo da imagem.

Na pratica pedagdgica com o cinema havia uma regra a ser
respeitada, talvez a Unica rigidez inegociavel durante todo este
processo. As regras aqui sao compreendidas como um movimento
importante para disparar criagbes, defende o professor regente.
Elas ndo s6 delimitam o poder de agdo, mas podem alargar outras
criagoes, acionando processos inventivos. Com a intencao de escapar
de aprisionamentos, a regra era: deslocar o pensamento e ndo o
utilizar (o filme) como pega informativa e/ou explicativa. Era necessario
desenhar outras conversas com as peliculas escolhidas para devorar.



Articular outras dinamicas possiveis com a imagem, trazé-las para a
escola (e academia) como arte, e fazer com ela uma leitura criativa das
passagens. Nao era preciso explicar quase nada, mas dar pistas de
uma possivel errancia imagética.

Cenas e corpos e vidas marginais orbitavam nas aulas,
fornecendo elementos para (des)organizar a producdo do
conhecimento. Fortalecendo ainda mais as duvidas e confrontando
as certezas que nos habitam. Uma das taticas de combate foi o
mergulho, ainda que superficial, em temas que escapam a formagao
académica. Feminismos plurais. Povos originarios e Indigenas.
Ecologias outras. Infancias. Ha4 que se importar com o universo das
criangas, sobre o modo como elas nos apresentam o mundo. Incentivar
a imaginagao, de criangas e jovens, como uma tética transgressora
de desobediéncia. Como algo que pode ser ensinada com praticas
pedagdgicas libertarias. Deixando talvez o recreio habitar a sala de
aula. Intervalar a docéncia. O corpo infantil nos ensina sobre fugir
da disciplinarizacdo e docilizagao que insistimos em reproduzir em
espacos formais de aprendizagem.

Acessar e ativar outros modos de pensamento, sobre a
vida e o mundo, confrontam modos hegemonicos de produgao de
conhecimento. Além disso, como salienta a educadora hooks (2017),
nos lanca a projetar futuros possiveis, criar ambientes e tempos
para que a insurreicao possa ser ensaiada. Um treino insurgente
que pode acontecer nos movimentos mais simples do cotidiano, um
exercicio banal e revolucionario. Dedicar presenga, tempo e uma breve
escuta sobre a pauta indigena, através do filme “Para onde foram as
andorinhas?", nos fez perceber que ha nesta ancestralidade brasileira
(que é nossa) uma forga insurgente para se contrapor a logica
capitalistica, para permaneSermos fortes. E como pontua Krenak
(2019, p. 30) devemos resistir expandindo a subjetividade, “pensar no



espaco nao como um lugar confinado, mas como o cosmos onde a
gente pode despencar em paraquedas coloridos”.

Mapear estes outros modos de organizagdo social, outras
palavras e verbos, &€ um exercicio de criagdo. Confrontar a gramatica e
a sintaxe da docéncia, & um treino de libertagado. Deschavear a palavra
e dar-lhes asas. Assumir o risco de descontrole dos fluxos dos ventos,
pois (in)ventar a docéncia & uma experiéncia méagica de suspensao,
ensaio e experimentacdo. O abismo segue inominavel, porém
menos assustador, j4 que nossa arma mais poderosa, a palavra, foi
temporariamente reformulada.

REFERENCIAS

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma histéria Unica. 1.ed. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2019.

DIDI-HUBERMAN, Georges. A sobrevivéncia dos vaga-lumes. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 2011.

DUARTE, Mel. Negra Nua Crua. 2.ed. S&o Paulo: Editora ljumaa, 2016.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Séo Paulo: Paz e Terra, 2011a.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga. 17.ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011b.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indignacédo. 1.ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2014.

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educagéao como pratica da liberdade.
2.ed. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2017.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. 1.ed. S&ao Paulo:
Companhia das Letras, 2019.

MUNDURUKU, Daniel. Mundurukando 2: sobre vivéncias, piolhos e afetos:
roda de conversa com educadores. 1. ed. Lorena, SP: UK'A Editorial, 2017.

RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte: Letramento:
Justificando, 2017.



ROLNIK, Suely. Esferas da insurreicdo: notas para uma vida néo cafetinada.
S&o Paulo: n-1 edigdes, 2018.

SKLIAR, Carlos. Desobedecer a linguagem: educar. 1.ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2014.

FILMOGRAFIA

DEVORACAOQ: Como permanecer fortes? Duracdo: 20min. Realizagéo: Cia de
Arte Andancas. Nigéria 202B. Fortaleza/CE - Brasil - 2016

Para onde foram as andorinhas? Duragao: 22min. Diregao: Mari Corréa
Roteiro: Paulo Junqueira. Produgéo: Instituto Catitu e Instituto
Socioambiental. 2016.



Digitized by GOOS[Q



Sou professora de cinema ha 12 anos na educacéo baésica,
numa escola da rede privada em Florianépolis. Ao longo desse
tempo, vivi experiéncias em diferentes contextos de aproximacéo
entre cinema e educagdo. Sou formada em cinema pela UFSC,
Mestre em Educacao, e agora, em 2020, inicio meu doutorado no
Programa de Pés-Graduacédo em Educacéo, na linha de educagéo
e comunicacdo, na UFSC. Minha tese ird reunir meus variados
percursos com cinema, entre eles, trago um em especial, minha
experiéncia com a EJA — Educacéo de Jovens e Adultos, em 2014,
Escrevo como quem langa cartas ao oceano de conteddos existentes
no vasto campo da educacéo. Espero que educadores encontrem
minha carta com entusiasmo. Mas mais do que isso, espero que
alguém se encontre profundamente nesta carta, como aluno e/ou
como professor. E nesse mundo de escolhas e colheitas, lango uma
semente, a semente da transformacao pela educacéo. A semente da
transformagéao pela aproximagao urgente entre cinema e educacao.

Esta é uma carta-convite. Aceite-a se |lhe for conveniente!

Era 2014. Fui convidada por um ex-colega do curso de cinema,
o Christian, colaborador da éarea cultural do SESC, para executar um
projeto com cinema na EJA — Educacéo de Jovens e Adultos, mais
especificamente na Escola Basica Municipal Almirante Carvalhal, em
Coqueiros, Floriandpolis-SC. Esse projeto do SESC seria oficialmente
meu primeiro projeto em contato com a rede publica municipal.

As aulas eram noturnas e semanais. 1 encontro por semana. 2
segmentos: adultos e idosos em processo de alfabetizacéo, e jovens
ja alfabetizados que nao concluiram o ensino fundamental. Separei
as duas turmas e pensei em como poderia levar o cinema para um
contexto tao diferente do que eu estava acostumada.

Comeco contando sobre a experiéncia com o primeiro segmento,
composta por adultos e idosos em processo de alfabetizagao. Como



ensinar cinema para pessoas que passaram a vida sem saber ler e
escrever?! Que estavam ali, com muita dificuldade, tentando escrever
palavras como bicicleta ou barco?! Despretensiosamente, fiz 0 que eu
sabia fazer. Levei primeiro o cinema de animacéo, utilizando a técnica
stop motion'. Chamei posteriormente esse processo de alfabetizagao
dupla, pois estimulava a formagdo de palavras, além de ensinar um
pouco sobre o cinema, numa espécie de alfabetizagao audiovisual?.

Mostrei os primeiros filmes de animacéo. Apresentei a técnica do
stop motion. Mostrei o app do celular. E eles escolheram letras prontas
e coloridas do acervo que eu havia levado pra animar. Formaram frases.
E entdo veio a frase de uma das alunas, Claudinete, que sempre tentava
me contar algo (que eu tinha dificuldade para entender) sobre sua
filha. Em segundos, aguela aluna formou a frase: EU QUERO A MINHA
FILHA DE VOLTA. Li aquilo e me senti patética em estar ensinando stop
motion, enquanto ela, com dificuldade em expressar seu problema,
desentalava a agonia de ter perdido a filha para a assisténcia social.
Catadora de lixo. Branca, de olhos claros. Relativamente jovem. Nao
tinha mais que 40 anos. Aparéncia gasta. Pensei que ela poderia ter
tido uma vida diferente, se a injustica social ndo condenasse tantas
pessoas a miséria. Ela clamava pela filha, quase como um grito. E em
stop motion. Sem saber direito como lidar, orientei que ela animasse. E
ela animou: EU QUERO A MINHA FILHA DE VOLTA3!

Outros alunos presentes naquele encontro formaram seus
nomes e frases, e na semana seguinte, juntei todas as animacoes,
inseri uma trilha animada do acervo e exibi para eles.

1 Stop Motion (em inglés) é uma técnica de animagdo que consiste em mexer objetos e
fotografa-los quadro a quadro, em movimento sequencial continuo, dando a sensagéo de
que o objeto se move sozinho. Esta técnica pode ser empregada com o uso de cadmera
fotografica e edigdo em computador ou o uso de app especifico em smartphone.

2 Conceito empregado por Maria Carmen Silveira Barbosa e Maria Angélica Santos no livro
‘Escritos de Alfabetizagdo Audiovisual”, Porto Alegre: Libretos, 2014.

3 Conhecendo a técnica STOP MOTION! Link: https://www.youtube.com/watch?v=U7mHO0
eWPiEw&feature=youtu.be



Mas aquela frase tdo forte, em meio as outras, eu nunca
esqueci. Ainda me pergunto o que aconteceu com aquela mulher. E
se ter animado aquela frase fez qualquer diferenca pra ela. Recuperou
a filha? Aprendeu a ler? Aprendeu a se expressar melhor em sua
oralidade? Jamais saberei. Mas gosto de pensar, por um momento,
que ela conseguiu formar uma frase que expressava tudo que ela
sentia. Suas maos desajeitadas talvez ndo conseguissem escrever
com tanta velocidade. Mas sua mente sabia 0 que queria escrever, e
ela escreveu. Com letras prontas, mas escreveu!

Acervo pessoal — momentos da oficina de stop motion



Terezinha, mulher negra, idosa, faxineira e crente, formou a frase
que ocupava seu coragéo: A VIDA E TUDO QUANDO TEMOS DEUS
POR PERTO. Raquel usou flores pra decorar sua frase: A MARGARIDA
E UMA FLOR BONITA. Elas animaram. Pareciam criangas de novo.
Criangas que nao puderam frequentar a escola por toda a infancia, e
agora estavam ali, cumprindo a tarefa com alegria.

Depois do stop motion, € de outros momentos que nao ficaram
gravados na minhamemodria, levei para eles a histéria do cinemaem sua
origem. Mostrei os Irmaos Lumiére e as primeiras imagens projetadas
no Grand Café Paris, em 1895. O cinema enquanto experiéncia coletiva.
Mostrei a chegada do trem na estagéo, o aimogo do bebé, o jogo de
cartas e a classica saida da fabrica. Projetei na parede da sala. Levei
pipoca. Depois os convidei para fazermos nossos minutos Lumiere*,
aqueles que Alain Bergala sugere, na sua hipdtese cinema. Novamente,
aqueles senhores e senhoras pareciam criangas. Em equipe, filmaram,
atuaram, produziram e gargalharam ao se assistirem na tela grande.
“E eull” “Olha vocé!!” e cheguei a estranhar tamanho entusiasmo.
Era realmente muito entusiasmo!! Mas eu n&o havia me dado conta
que pra eles, tao invisiveis numa sociedade desigual, eles estavam se
vendo na tela grande pela primeira vez. Talvez até se sentindo estrelas
de cinema ou de novela, linguagem mais familiar pra eles. O trivial
pra muitos de nds, com nossas cameras portateis, fazendo stories e
lives no instagram atual, € o incomum pra eles, que mal sabem se
expressar ou se comunicar. Acordam, trabalham, transitam, e talvez,
alguns deles, tardiamente, estudem o que nao puderam estudar por
toda a vida.

Eu estava levando a origem do cinema para as aulas, mas
constatei que muitos deles, nem no cinema ja haviam ido. Organizei
entdo uma sessao. Comprei as entradas, conseguimos passes de
Onibus, e fomos. Terezinha estava animada, fazia 30 anos que ela nao

4 Minuto Lumiére EJA 2014. Link: https://www.youtube.com/watch?v=a74leTIKb80&t=28s



ia ao cinema. José nunca havia ido. Nao me lembro do filme, pois
ndo tivemos muita escolha. Pelo hordrio da aula, assistimos a Unica
opgao que estava em cartaz. Era alguma ficcdo com teor religioso.
Eles adoraram. E naquele contexto, a minha preocupagao é que eles
pudessem viver aquela experiéncia. Sentassem nas cadeiras macias
e ficassem imersos naquela tela enorme. Que jamais esquecessem
daquela sensacao. E claro que eles tinham tvs em casa, que viam
filmes, mas a experiéncia coletiva do cinema é Unica. As sensacdes
s&o outras. O encanto também.



Acervo pessoal - registros da ida ao cinema e passeio ao CIC

Pude leva-los em outra ocasido a uma outra experiéncia
emocionante. Auma apresentacao de teatro de sombras acompanhado
da orquestra sinfonica da UDESC no teatro do CIC. Nenhum deles
conhecia aquele lugar, o CIC. O Centro integrado de cultura. Pdblico.
Gratuito. Vanderlei perguntou se um dia poderia levar os filhos. Se era
facil de chegar sozinho de 6nibus. Afirmei que sim. Fiquei inquieta com
o fato de alguns lugares serem publicos, mas ainda desconhecidos
para eles. Aquele lugar de referéncia artistica na cidade, para eles
soava tao distante. Entendi entédo sobre o tal ‘capital cultural’. Nao é
porque é gratuito, que é acessivel a todos. As camadas sociais sdo
muito maiores do que imaginamos. A escassez também.



Acervo pessoal — registros do passeio ao CIC e aula na rua



Nosso trabalho final do projeto, que durou cerca de 4 meses
no total, partiu do meu dltimo curta realizado ainda na faculdade. Exibi
‘Desejos’, realizado em 2007 e de minha autoria, com aideia de falar do
lugar de realizadora. De como é fazer um filme, da ideia até a edicao.
Esta singela histéria, contada e vivida por minha avé, mostra uma
garotinha que queria uma sandalia, mas seu pai ndo podia comprar.
Ela cresce e jamais esquece de seus desejos de infancia, num tempo
em que tudo era mais dificil, mais artesanal e mais memoravel.

Achei que levando essa histdria, entraria em contato com as
infancias deles, de pequenos desejos que poderiam ter tido, como
brinquedos, roupas ou comidas diferentes. A infancia simples das
minhas avés me fazia pensar que me conectaria a deles. Mais uma
vez, ingénua, fui confrontada com relatos de que os desejos deles
na infancia era poderem simplesmente ter brincado, mas muitos néao
puderam, pois tinham que trabalhar na roga. Alguns diziam que quando
podiam brincar, era com pedras do chao. Terezinha dizia que nunca
pode ter sua propria cama, entdo fez questdo que cada filho tivesse.
José queria uma bicicleta para ndo ter que andar tanto para o trabalho.
Claudinete deu muitas bonecas para a filha, porque nunca pode ter
uma quando crianga. Cada relato fazia meu coragao ficar apertado.
Nem o basico, que é o brincar, era suprido em suas infancias. Kaka, ex-
presidiaria, queria ter tido uma bola quando crianga. Nunca teve uma.

Apoés levar os Irmaos Lumiére, quis entéo trabalhar a linguagem
documental, docinemaenquantoregistro. Cadaumdeu seudepoimento
oral, anotamos palavras no quadro, escolhemos algumas, gravamos e
filmamos imagens de apoio, usando os recursos disponiveis naquele
espago e usando a criatividade coletiva. Eu editei. O resultado € um
peqgueno documentario delicado chamado “Desejos”® também. Porque
eles sdo universais, ndo € mesmo?! E insaciaveis. Quantas criancas
estdo agora desejando estarem seguras, poderem ir pra escola

5 Desejos da EJA - https://vimeo.com/user7666985/review/426828788/a304d76651



ao invés de trabalhar, ter comida, ter roupas, brinquedos, poderem
apenas brincar ou até estudar. Penso nisso, enquanto relembro agora
desta experiéncia.

Acervo pessoal — desejos dos alunos escritos na lousa

Cada um escreveu seu desejo no quadro. Ali eu descobri que
escrever bicicleta ou barco, ndo eram tarefas faceis pra eles. Bicicreta,
Biciqueta. Bicicleta. O trivial, 0 comum pra muitos de nés (digo nds,
eu que aqui escrevo, e vocé, que aqui me Ié com extrema facilidade),
pra eles, falar algumas palavras, soava dificil, como se o seu
desenvolvimento de fala e escrita tivesse sido congelado pelo tempo.
Um tempo onde nao foram estimulados. Nao puderam brincar € nem
estudar. Sua vida era a roga, o lixo, a faxina, a obra. E sé agora, apds
40, 60, 70 anos, se permitiam voltar a estudar. Tentavam recuperar algo
que havia se perdido hé tanto tempo, sem qualquer garantia de que
seria possivel recuperar. Para muitos, sé frequentar a escola parecia



suficiente, mas fazer as tarefas, se esforgcar em sala, nem sempre era
0 gue acontecia, me contava a professora da turma, a Edivania. Eles
eram resistentes. Mas de alguma forma, do meu jeito, com 0s meus
convites, eles se permitiram experimentar o cinema. E ali, eu aprendia
a ver uma forma de existir que eu ndo conhecia. Seja por viverem tanto
tempo, sem serem alfabetizados, seja por tentarem estudar, depois de
tanto tempo. Seja por conhecer de perto, histérias de vida, distantes
das que eu conhecia. O contraste social se escancarava na minha
frente, e eu sabia que era s6 um pequeno vislumbre de um Brasil que
ainda pouco conheco.

N&o foram poucas as vezes em que voltei chorando pra casa.
Sentindo-me impotente diante daquela realidade socialmente desigual.
Aquelas pessoas viviam em condicdes que eu nao sei se eu seria capaz
de suportar, e ainda estavam ali, estudando, lutando, trabalhando,
existindo, resistindo. Eu tinha tanto a aprender... e ainda tenho!

Percebo hoje que esse contato me humanizou mais. Me fez
enxergar melhor o outro, na condigdo que for. Talvez eu ndo tenha
ensinado nada demais para aquele grupo de alunos que jamais
esquecerei, mas eles certamente me ensinaram muito, por serem
exemplos de persisténcia humana. Por me desafiarem a pensar em
como 0 conhecimento em cinema poderia enriquecer suas vidas.
Mesmo que fosse pra descontruir a ideia de que a novela é realmente
uma ficgao, enquanto um aluno me perguntava se nao era a casa dos
artistas mesmo, quase como um reality show. Se consegui plantar uma
semente de desconfianca em cada um deles, de desconfiarem da
linguagem audiovisual que os cerca, mais acessivel e manipuladora que
as letras que eles ainda nao Iéem, por simplesmente terem produzido
e estrelado seus trabalhos audiovisuais, ja representaria algo relevante
pra mim. Afinal, como diz Ismail Xavier, “um cinema que educa, é um
cinema que nos faz pensar.” Entdo que eles pensem e desconfiem
cada vez mais de tudo que os cerca. Que desenvolvam o senso critico



e ndo sejam reféns das narrativas impostas. Que tenham espago para
expressarem suas proprias narrativas. Mas a educacgéo é plantio, diria
Nietzcshe. A gente planta, para que geragoes futuras possam colher!

Também tive a rica experiéncia com o segundo segmento
desse projeto do SESC. Jovens que precisavam concluir 0 ensino
fundamental, mas ja haviam completado 18 anos. Alfabetizados. Com
essa turma fizemos dois trabalhos: “Uma noite na EJA'®, com inspiragao
no documentario colaborativo “A vida em um dia” de Kevin MacDonald
(2010) e o projeto final “E vocé?"” com inspiragdo no documentério
nacional “Crianga, a aima do negécio” de Estela Renner (2008), onde
os alunos se inquietaram com a pergunta da entrevistadora “O que vocé
faria se ganhasse um milhdo de reais?” e sairam entrevistando colegas
para saber o que fariam e se continuariam estudando, mesmo tendo
acesso a essa grande quantia de dinheiro. A maioria respondeu que
sim, pois para eles, o estudo representa maior liberdade e diferentes
possibilidades de leituras de mundo.

Na vivéncia com esta turma, lembro-me muito de Camila. Uma
jovem loira, quieta e atenta. Apaixonada por fotografia. Em um dos seus
projetos de apresentacéo obrigatérios, com minha ajuda, ela montou
uma exposicéo fotografica com fotos da linha histérica da fotografia.
Na EJA®, eles escolhem um tema de seu gosto e pesquisam para
apresentar. Penduramos panos nas estantes da biblioteca da escola.
Apagamos as luzes. Cada grupo entrava, e com a pequena lanterna do
celular, a Camila contava cada marco da histéria da fotografia em cada
foto iluminada. No final, com as luzes acesas, podiamos manusear
cameras analdgicas e digitais para entender sua evolugdo. Emprestei
algumas para essa exposicao. Achei tudo brilhante. Mas no final do
ano, alguns professores, insatisfeitos com a frequéncia dela nas aulas

6 Uma noite na EJA pode ser visto neste link: https:/mww.youtube.com/watch?v=yRGa166gIBQ
7 Evocé? pode ser visto neste link: https://www.youtube.com/watch?v=4mU28zERDKI
8 EJA - Educagéo de Jovens e Adultos



e chamando-a de preguigosa, perguntarem-me se ela deveria ser
aprovada. Eu disse que antes de se saber ler e escrever, era preciso
saber fazer uma leitura e escrita de mundo, citando indiretamente Paulo
Freire, e que a Camila como editora de video, sabia sintetizar, escolher
€ organizar assuntos. Sabia pesquisar e usar a criatividade para contar
histérias, mas que talvez a sua linguagem nao fosse realmente de
escrita e leitura, mas sim, a visual. Na oficina de cinema, ela era a aluna
mais dedicada e comprometida. Ela foi entdo aprovada e se formou
naquele ano.

A histéria de Camila me fez entender melhor alguns aspectos
da obra de Paulo Freire, e me fez entender que o desafio da educacéao
€ criar mecanismos onde 0s alunos possam se expressar e acessar
diferentes linguagens, mesmo num mundo pautado pela escrita
e leitura. O artista visual Camnitzer diz numa entrevista da Nova
Escola que “todos deveriam ser artistas”, onde compreendo que
todos deveriam saber se expressar em todas as linguagens, assim
nao teriamos uma terra de fas, mas sim de realizadores, no processo
educacional. Formando geragbes de fas, desconectados de si e
de suas habilidades, por um processo educacional padréo, com a
linguagem de escrita e leitura predominante, sempre serao aqueles
poucos os admirados nas diferentes linguagens que se expressam:
cinema, musica, literatura, arquitetura, artes visuais.

Caberia aqui entéo dizer a importancia da linguagem do cinema
na educagdo. Onde outras Camilas ndo sejam reprovadas por nao
gostarem de ler e escrever, mas admiradas porque sua linguagem
predominante & outra, como a audiovisual ou até a fotografica. Cabe
a nos professores e educadores, acessar essas Camilas. E fazé-las
entender que ndo sdo burras ou preguigosas, mas s6 ndo encontraram
0 meio correto de se conectarem aos conteddos e as histérias que
as cercam. Como poderiamos langar um olhar mais generoso ao
publico das nossas aulas, acolhendo suas histérias? A EJA ¢ um



lugar de muitas Camilas, ao meu ver. Alunos excluidos do processo
educacional, por nao atenderem as demandas tradicionais da escola.
E tempo de nos revermos como professores e entendermos que &
nosso papel fundamental fazer o esforgco de acessarmos Nnossos
alunos, com suporte estrutural das instituigdes, é claro. E necessario
um esforco coletivo para tal!

Haveriam outras passagens bonitas da minha experiéncia na
EJA em 2014, mas encerro esta carta aqui. Com esses personagens
que atravessaram minha vida e me ensinaram a ser a professora que
sou hoje. Compartilho estes personagens com quem aqui me |é.

Gosto da ideia de Michelangelo, que questionado sobre a
finalizagdo da Capela Sistina, apenas respondeu que sé a havia
abandonado. Nao encontrei a fonte dessa passagem, mas espero que
essa histéria seja verdadeira, porque eu gosto dela! Chega uma hora,
€m NoSSOo processo criativo e de escrita, que apenas abandonamos
as ideias, porque elas sdo inesgotaveis, assim como relatar as
experiéncias de vida. Sempre poderao ser ressignificadas.

Que esta carta-convite jogada ao oceano (de escritos sensiveis)
encontre quem precisa dela!
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CONSIDERAGOES INICIAIS

O mundo estd vivendo momentos de inseguranga quanto
a sua saude desde dezembro de 2019 quando foi identificada na
China uma doenca causada pelo coronavirus chamado SARS-CoV-2,
denominada COVID-19. Devido a sua magnitude, em apenas trés
meses apods esse momento, a Organizacao Mundial da Saude (OMS)
determinou que se tratava de uma Emergéncia de Salude Publica de
Importancia Internacional (ESPII), declarando-a uma pandemia. No
Brasil, em 26 de fevereiro de 2020 houve a confirmacao do primeiro
caso. (OLIVEIRA et al., 2020).

Outras pandemias no histérico mundial deixaram dados
expressivos. No século 14, a Peste Negra matou cerca de 75 a 200
milhdes de pessoas e, a gripe espanhola, por sua vez, contaminou
mais de 500 milhdes de pessoas e provocou entre 17 e 50 milhdes de
mortes. (MEDICINA, 2020).

De acordo com dados registrados até o dia 1 de maio do
presente ano, somam-se 3.249.585 casos confirmados no mundo,
com 235.023 mortes e, no Brasil, 91.589 casos confirmados e 6.329
Obitos. (CORONAViRUS, 2020).

Mas e agora, como faremos? Nossas escolas estdo com
as portas fechadas, nossas criangas nado podem mais brincar nos
parques, os adolescentes ndo podem conviver com seus amigos,
colegas e “crush”, os idosos estdo trancados em isolamento social
de seus amigos e familiares, ou seja, nossa rotina ndo é mais a
mesma. Precisamos de uma educacao diferenciada, para que,
mesmo em periodo de isolamento fisico, possamos continuar a manter
nossos lacos sociais € fortalecer as redes de conhecimento, pois o
conhecimento nao pode parar.



Estamos passando por um momento inusitado, o qual exige
uma mudanga disruptiva de comportamento individual e coletivo. H&
necessidade de fortalecer o espirito colaborativo na sociedade para
que juntos, possamos enfrentar os desafios sociais e econdmicos que
ainda estdo por vir, por conta da Covid-19, a qual marcara a aldeia
global como um todo. (OLIVEIRA et al., 2020).

Ao projetar um futuro, precisamos saber como preparar noSsos
jovens e criangas para se adaptar as mudangas que ocorrerdo no
mercado de trabalho e para isso precisamos verificar formas de manter
0 ensino e aprendizagem funcionando, mesmo que as portas fisicas
da instituicbes de ensino, temporariamente, estejam fechadas.

DA EDUCAGCAO TRADICIONAL
AO BLENDED LEARNING

Aeducagao acompanha a evolugao da sociedade, pois percebe-
se a sua presenca nas diferentes fases da histéria. Na fase inicial, na
era primitiva, era comum o uso de métodos informais, conhecidos
como endoculturagéo, caracterizados pela troca de valores, padroes e
costumes pelos que coabitavam em sociedade. O inicio do processo
educativo formal, a partir de 13.000 a.C. somente, esta presente nas
gravuras em pedras e cavernas, caracterizando a necessidade de
transmissao de conhecimento por intermédio do processo de escrita.
(COSTA; RAUBER, 2009).

Acompanhando as modificacdes sociais e culturais e com
foco em uma educagao cada vez mais colaborativa, o ensino hibrido,
modelo educacional que mistura dois recursos educacionais com
a tecnologia, passou a ser uma das tendéncias promissoras para a
atualidade. (MORAN, 2015). Tal modalidade de ensino é conhecida



como blended learning - ensino hibrido ou mesclado, em que séo
alternadas aulas presenciais e on-line, e pode ser caracterizado
como “e-learning”. Em algumas situacdes, o termo é confundido
com o “ensino a distancia” ou EaD, porém eles possuem diferengas
singulares tendo em vista que o EaD ¢ o ensino permeado pelas TDIC
(Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao), e o blended
learning, por sua vez, representa a inovacdo do EaD. (VALENTE,
2014). A adaptagado a atualidade, concretiza-se pela possibilidade
de aproveitar o que ha de melhor nos dois ambientes, pois une os
conteldos programaticos disponibilizados nas midias digitais, que
sdo aplicados nos encontros presenciais, seja em sala de aula ou em
outros espacos de aprendizagem. (RENOSTO; CARDOSO, 2015).

A relevancia da aplicagdo desse modelo educacional é
corroborada em dados estatisticos nacionais apresentados no
ultimo Censo EAD.BR apontam as teleaulas como os principais
recursos utilizados na EaD, independente da modalidade, em cursos
integralmente a distancia (92,6%) ou semipresenciais (81,8%). Com
isso, pode-se perceber que ocorre um aumento médio de 7% entre os
anos de 2017 e 2018, sendo que esse crescimento segue uma linha
linear desde 2015. (CENSO, 2018).

Diferentes fatores, como a evolugdo tecnoldégica e a
familiaridade das pessoas com tais recursos colaboram para
o crescimento, devido a correlagdo aos cuidados relacionados
a usabilidade e acessibilidade computacional, implementagao
das metodologias ativas bem como a humanizagdo do ambiente
virtual. Além disso, o ensino hibrido oferece aos estudantes um
ambiente colaborativo de aprendizagem, permeado pela tecnologia
e estimulado pela colaboracéo e cocriagdo coletiva e em grupos e,
com isso é fortalecido o sentimento de pertencimento dos estudantes
no processo de construcdo do seu saber.



Por mais que apresentem desafios, o ensino hibrido mostra-se
como uma proposta singular num pais como o nosso, caracterizado
por sua grande extensao territorial, diversidade natural e cultural.
Em certas regides do pais, o acesso a uma educacao de qualidade
s6 é possivel com o auxilio das tecnologias. Dados do Censo EAD.
BR comprovam que o segundo recurso mais operado é o texto
digital, como, apostilas, capitulos de livros, artigos, entre outros,
no ensino integralmente a distancia (83,7%) e no semi-presencial
(78,2%). Ainda, salientam que os e-books - livros eletrénicos
assumem a terceira colocacdo com 81,5% dos recursos mais
comumente utilizados nos ensinos totalmente a distancia, e 75,5%
nos cursos semipresenciais. (CENSO, 2018).

Mesmo identificando um crescimento tanto no ensino totalmente
a disténcia quanto no presencial, bem como as vantagens de utilizar
a tecnologia como ferramenta de ensino e aprendizagem, nesse
momento histérico em que atravessamos uma pandemia, torna-se
relevante pesquisar o que ambos, professores e alunos estao fazendo
para que o conhecimento néo fique parado.

Crises provocadas por pandemias, como a COQVID-19,
ameacam as leis trabalhistas, enfraquecimento do sistema social,
retirada de investimento em pesquisa cientifica, desaceleragdo dos
avangos tecnoldgicos e desvalorizagdo da educacgédo de base, bem
como a precarizacao dos servigos publicos de saude. Refletindo nao
somente numa crise sanitaria, mas também nas areas politica, social
e econdmica, que demandam normas e politicas publicas, que vao
muito além da contencdo do contagio do virus. (SARTI et al., 2020).
Dentre as normas estabelecidas frente a pandemia, instituicbes de
todo o pais tém buscado opg¢des para, apesar do isolamento social,
oferecer uma educagao de qualidade a todos.

Nesse sentido, o modelo de educacdo ‘“tradicional” nao
corresponde suficientemente as necessidades presentes no momento



e, dessa forma, o ensino hibrido se destaca por oferecer préticas que
possibilitam o desenvolvimento de competéncias individuais essenciais
para os dias atuais. (MORAN, 2015). De acordo com o autor, ainda,
0 modelo proporciona que, tanto o professor quanto o estudante
assumam papéis inovadores, sendo o estudante o protagonista
do seu aprendizado e o professor o facilitador desse processo. Em
complemento, ressalta-se que esse modelo educacional misto vem
de encontro as demandas da atualidade, que carece de processos
colaborativos, presentes no blended learning, assim como possibilita a
coaprendizagem, isto &, a aquisicao do conhecimento de forma aberta
e colaborativa, mediada pela tecnologia. (OKADA, 2013).

A atratividade do modelo encontra-se na aplicagao de elementos
existentes nas praticas convencionais de ensino, adicionadas as
tecnologias digitais que permite o controle, por parte de estudantes, de
quando, onde e como praticar as atividades propostas nas plataformas
on-line. (AMARAL et al., 2018).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com o intuito de responder a questao de pesquisa Como alunos
e professores, em momentos de isolamento social, estao adaptando-se
ao uso do Blended Learning? a abordagem desta pesquisa define-se
como sendo de cunho qualitativo. Para alcangar esse objetivo, utilizou-
se a pesquisa bibliografica a fim de aprofundar os conhecimentos
cientificos existentes sobre o tema e ainda, foi aplicado o método misto.
Segundo Creswell e Plano Clark (2011) o método misto é caracterizado
como um procedimento de coleta, analise e combinagao de técnicas
qualitativas e quantitativas em um mesmo estudo. Para os autores, esse
modelo se justifica, principalmente, tendo em vista que, a interacao
entre estes dois métodos, pode resultar em diferentes possibilidades.



Para a coleta de dados, durante os dias 29 de abril e 01 de
maio de 2020 foi disponibilizado através da plataforma Google
Forms um questionario direcionado a estudantes e professores de
graduacéo de diferentes instituicbes de ensino superior no norte
de Santa Catarina. Para a divulgacdo da pesquisa foram enviados
e-mails e mensagens nos grupos de estudantes, professores e
contatos particulares do WhatsApp, convidando-os a participagao e
apresentando a finalidade desse estudo. No total foram obtidas 124
respostas, dentre elas 84 de estudantes, representando 67,8 % e 40
de professores, 32,2%. A parte inicial do questionario buscou mapear
o perfil dos respondentes, conforme apresentado a seguir. A questao
sobre 0 sexo dos participantes, professores e estudantes, obteve-se
o resultado de 48 pessoas do sexo masculino e 76 do sexo feminino,
como ¢ ilustrado no Gréfico 1:

Gréfico 1 - Sexo

Fonte: Os autores, 2020.

No que se refere a faixa etaria dos respondentes, somando-se
os professores e os estudantes, o publico alvo contou com 73 pessoas
de 16 a 25 anos, 26 pessoas de 26 a 35 anos, 12 pessoas de 36 a



45 anos e, 13 pessoas com idade acima de 45 anos. No Gréfico 2
observa-se estes resultados.

Gréfico 2 - Faixa etéria

Fonte: Os autores, 2020.

Em relacdo a categoria “estudante” ou “professor”, foi
perguntado aos participantes a sua relagdo com o ensino hibrido. As
opgoes de resposta eram: estudante que esta cursando disciplina
presencial, estudante que esta cursando disciplina hibrida, professor
de disciplina presencial, professor de disciplina hibrida (professor
presencial), professor de disciplina hibrida (professor on-line).
Cabe ressaltar que alguns professores assumem os dois papéis,
professores no ensino presencial e no ensino on-line. No Gréfico 3,
s&o apresentados os resultados.



Grafico 3 - Relagdao com o ensino hibrido

Fonte: Os autores, 2020.

Em observancia ao Gréfico 3, pode-se perceber que, na sua
maioria, 84 respostas (68%), foram de estudantes, somando-se aqueles
que cursam disciplinas presenciais e disciplinas no modelo hibrido,
ou ambas. J& quanto aos respondentes professores, somando-se as
categorias elencadas, o total foi de 40 respostas (32%) dentre as quais
encontram-se professores que atuam em disciplinas presenciais e em
disciplinas hibridas, ou em mais de uma dessas opgoes.

Os papéis exercidos por ambos, estudantes e professores,
tém sofrido modificagbes que acompanham a atualidade, assim
como a educacgéo que ora conheciamos como “tradicional”. Lidamos
atualmente com diferentes geragdes, que convivem com uma era
globalizada, que possui acesso a informagdo em qualquer lugar
e a qualguer momento. Esses jovens sentem como se fossem 0s
controladores das informacgoes. Para tais alunos, a informacéo se

encontra na palma das maos e em tempo real. Dessa forma, as



instituicbes de ensino devem romper a forma tradicional de ensinar,
acompanhando as novas tecnologias, entendendo os anseios dessa
nova geragao. Aos professores, dentre tantas fungoes, cabe ainda o
papel de captar o interesse do aluno, nao sé pelo conhecimento, como
pela didatica abordada. N&o é mais suficiente ensinar, mas, tornou-se
vital assumir o perfil de orienta-los e apoia-los na busca e conexdes de
informacoes. (AMARAL et al., 2018).

DISCUSSAQ E ANALISE DOS RESULTADOS

Com a finalidade de identificar a percepcao de estudantes e
professores de graduagao que, devido a atual pandemia e isolamento
social, estdo usufruindo de um ensino baseado na modalidade hibrida,
uma das questdes do formulario encaminhado aos participantes
questionou quanto ao seu nivel de adaptacéo a este modelo de ensino.
Cabe ressaltar que, com o obijetivo de quantificar as respostas, foi
utilizada uma escala Likert com as op¢des de resposta de 1 a 5, sendo
que a resposta 1 representava “pouco”, a resposta 3 significava “de
maneira moderada” e 5, referia-se a “muito”. Nos Gréaficos 4 e 5, sdo
apresentados estes resultados.

Gréfico 4 - Nivel de adaptacéo ao ensino hibrido - Professores

Fonte: Os autores, 2020.



A partir dos dados apresentados, percebe-se que, dos 40
professores que participaram deste estudo, nenhum dos professores
optou pelaresposta 1 e pelaresposta 2 (0%), 6 professores escolheram
a resposta 3 (15%), 14 professores selecionaram a resposta 4 (35%)
e, a maioria, 20 professores (50%) optou pela resposta 5, informando
sentirem-se muito adaptados a situagdo educacional na qual
encontram-se atuando neste momento de isolamento social.

Para adaptarem-se as determinagbes do governo frente a
pandemia, € o isolamento social, as instituicbes de ensino superior
em foco nesse estudo estao oferecendo suas aulas de forma “virtual”.
Logo, nesta forma de atuacéo, estado sendo utilizadas algumas das
caracteristicas do ensino hibrido - como aulas virtuais, conteidos e
atividades disponibilizadas em ambientes on-line, videoaulas - tendo
em vista que nao estdo ocorrendo as aulas presenciais que fazem
parte do blended learning original, que mescla os dois tipos de ensino.

Na analise seguinte da pesquisa procurou-se identificar quanto
os respondentes sentem-se adaptados a essa forma de ensino. No
Grafico 5 sdo demonstrados os resultados.

Grafico 5 - Nivel de adaptagéo ao ensino hibrido - Estudantes

Fonte: Os autores, 2020.



De acordo com os dados apresentados no Grafico 5,
observa-se que, dos 84 estudantes respondentes, apenas 10
responderam que adaptaram-se pouco a situagdo (12%), 15
estudantes  escolheram a resposta 2 (18%), 27 estudantes
optaram pela resposta 3 (32%), 16 estudantes selecionaram a
resposta 4 (19%) e, a mesma quantidade de estudantes, 16 (19%)
selecionaram a resposta 5, afirmando sentirem-se muito adaptados
a atual situacdo educacional.

Frente aos dados, pode-se perceber que, embora na sua
maioria sejam estudantes que estdo cursando uma disciplina
presencial - 51% dos participantes deste estudo, ndo houve um
grande indice de estudantes que salientaram n&o estar se sentindo
adaptado a esta nova forma de aprender - somente 12%. Ou seja,
apesar de se tratarem de estudantes que ndo estao acostumados ao
ensino hibrido, ao depararem-se com esta opgéo devido a pandemia,
eles acabaram se adaptando.

Por mais que seja necesséria a adaptacao as tecnologias e
metodologias aplicadas ao ensino hibrido nesta ocasido, percebe-se
que existe certo desconforto e resisténcia por parte dos estudantes,
mesmo percebendo que a adaptacgdo é temporaria e necesséria para
esse momento.

A fim de analisar qualitativamente as percepcdes dos
participantes deste estudo, foram apresentadas duas questdes
onde os mesmos deveriam elencar as vantagens e desvantagens
deste modelo de ensino baseado no blended learning. Na primeira
questdo foi solicitado aos respondentes listar as vantagens e
na segunda as desvantagens. No Quadro 1, s&o apresentadas
algumas das respostas.



Quadro 1 - Vantagens X Desvantagens

Categoria Vantagens Desvantagens
Estudante Mais '“te"?“?a° nas Falta de contato com as pessoas.
aulas on-lines.
Estudante A possnbnpdad_e de evitar Nao prgstar atengao
a contaminagao. por muito tempo.
Estudante Maus_tgmpo para realizar Falta de aula presencial.
as atividades e trabalhos.
Estudante | Conforto de estar em casa. | Nao ha tanta interagao.
Ambiente familiar e Nao poder ter um contato mais
~ pessoal e o fato de alguns alunos
Professor | construgéo de saberes - s
. P nao participarem tanto da aula,
na area tecnolégica. ! .
como no sistema presencial.
Inovacgao a partir Auséncia de contato fisico com
das ferramentas os alunos e dificuldades de
Professor . I L o
tecnoldgicas, flexibilidade, utilizag&o dos recursos por conta
participagao ao vivo. da instabilidade do sinal de internet.
o trfabalho ser Instabilidade da internet em
realizado em casae a .~
Professor : ’ algumas regides em que se
aprendizagem aprimorada encontram os estudantes
do uso tecnoldgico. ‘
Possibilidade dos alunos A falta de interagao presencial
Professor gravarem as aulas , No sentido de poder

do Zoom para rever
pontos importantes.

observar a reagao dos alunos
individual e coletivamente.

Fonte: Os autores, 2020.




No Quadro 1, estéo as respostas das questbes relacionadas
as vantagens e desvantagens apontadas nas duas categorias de
respondentes, estudantes e professores. Ressalta-se, no entanto que,
devido ao volume de respostas, nesse quadro foram apresentadas
apenas algumas das respostas dos participantes por categoria —
estudantes e professores.

CONSIDERACOES FINAIS

A evolucdo tecnolégica impacta a sociedade como um
todo, por mais que ela traga consigo vantagens competitivas,
a socializagdo do conhecimento e outros beneficios voltados
a comunicagdo e entretenimento, é imprescindivel destacar os
desafios impostos por tais avangos, bem como as alteragbes nas
relacdes interpessoais, pessoais ou profissionais, que sdo abaladas
de maneira significativa pelas midias sociais que cada vez mais

estao presentes em nosso cotidiano.

Ademais, em momentos de crise a tecnologia pode ajudar a
manter o ensino na ativa, pois os ambientes educacionais podem
ser projetados em ambientes digitais, possibilitando o estudo de
maneira sincrona, com aulas ao vivo, e assincrona, com materiais
interativos, apostilas, livros, artigos, podcast, estudos de casos,
exercicios, entre outros. No entanto é necessério identificar pontos
a serem melhorados. Para isso, o objetivo deste artigo foi identificar
como estudantes e professores de graduacao de instituicdes do
norte de Santa Catarina estdo adaptando-se a utilizacdo de um
modelo educacional baseado no Blended Learning, € com isso
observar se o progresso e os subsidios existentes sado suficientes
para a construcao de uma teoria de aprendizagem mais eficiente.



A selecao do tema deu-se pelo momento atual exigir adaptagoes
em todas as areas, inclusive na educacional.

A partir dos resultados alcangados por meio de uma pesquisa
qualitativa, percebeu-se que estudantes e professores tiveram formas
diferenciadas de adaptacéo, visto que, enquanto o0s professores
responderam encontrarem-se muito adaptados as ferramentas neste
momento utilizadas, os estudantes afirmaram estarem adaptados de
maneira moderada.

Essas percepgdes podem estar relacionadas as circunstancias
atuais, pois a maior parte dos estudantes respondentes realizam
apenas disciplinas presenciais, em que as metodologias oferecidas
pelo ensino hibrido nao lhes sao familiares.

Nesse sentido, é imprescindivel que se fagca uma reflexao
a respeito do término deste periodo de pandemia, no sentido
de analisarmos como esta a educacdo oferecida na atualidade -
perpassando um momento de pandemia - e se ela realmente
esta suprindo as reais necessidades dos estudantes, professores
e mercado de trabalho. Além disso, cabe ressaltar a importancia
em aprimorarmos as metodologias, conteldos programaticos
e ferramentas educacionais a serem utilizadas com o principal
objetivo de buscar um olhar direcionado a sociedade, com vistas
a auxiliar os estudantes a aperfeigoarem suas competéncias
socioemocionais para que possam cumprir seus papéis enquanto
cidadéos e profissionais.
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Essa histéria tem inicio nos anos de pré-vestibular. Eu era uma
estudante de ensino médio e que nao sabia 0 que queria cursar apos
formatura do famoso 3° ano. Eis que descobri que eu faria varios
cursos e consegui eliminar alguns da lista que eram basicamente
relacionados a matematica e fisica.

Minha mée, que ndo conseguia conter os comentarios, insistia
em dizer que desde crianga eu brincava que era professora. Ela
conta, até hoje, que eu colocava coisas no chdo, nas mesas e com
meu quadro de no maximo 60 cm, dava aulas e mais aulas aos
meus alunos imaginarios. Eu era enérgica, corrigia as brincadeiras
dos alunos e usava materiais da escola onde eu estudava. Eu
amava Portugués, eu sempre fui muito interessada e tinha facilidade.
Acho que isso ajudou bastante, né?! Durante as aulas de Inglés, a
professora percebia que eu ja tinha acabado todas as atividades e
me pedia que ajudasse os colegas. Eu adorava, sentia-me importante
e feliz em parecer ser a professora, a ajudante da professora e até a
pessoa que sabe ensinar algo.

Apos ter decidido por secretariado trilingue, por gostar de
linguas, uma colega me criticou e acabei decidindo escolher o curso
de Engenharia de Producdo como minha opgéo no PASES. E o que
aconteceu? Fiquei excedente. Tinha feito o ENEM pela primeira
vez, no ano de 2011 e tinha acabado de mudar todas as regras de
ingresso nas universidades com essa novidade e que novidade. Fui
chamada em Quimica na UFV e nao tinha visto. J& estava fazendo
cursinho preparatério e no meio do ao de 2012 fui chamada em
Ciéncia e Tecnologia de Alimentos, na UFOP. A sensagao de ir estudar
em uma universidade era de alegria e orgulho de mim mesma, mas
eu sentia que ndo era exatamente aquilo que queria. Como eu sei
disso? Eu estava muito incerta, indecisa e sem conseguir pensar no
futuro a partir daquilo.



Retornei para cidade dos meus pais e ao fazer sessbes de
estética em uma clinica, decidi fazer o curso de Fisioterapia em uma
faculdade particular em Vigosa. No ano anterior eu tinha feito o ENEM
e tinha colocado minha nota para Letras, com uma ajuda da insisténcia
da minha mée. Estava cursando Fisioterapia, quando o resultado saiu
e eu passei em Letras. Foi, entdo, que um divisor de aguas comecou
a surgir. Foram dois anos e meio, cinco periodos, fazendo os dois
cursos, um pela manh4, outro a noite. Enquanto fazia Fisioterapia, eu
me imaginava como professora em uma faculdade igual a dos meus
professores da faculdade eram, também tinha outras imaginacdes,
mas essa opgao estava em vigor.

Quando decidi me dedicar 100% a apenas um dos cursos,
fiquei uns dois, trés meses pensando e analisando. Tinha surgido uma
oportunidade de ingressar em um curso de extensao de lingua inglesa
da UFV como estagiaria. Decidi, entdo, seguir meu coragao, apesar
de ter ficado muito tempo, ou melhor, anos dizendo que nunca seria
professora. Fiz o curso preparatério, dei duas aulas durante o curso e
no final tinha a aula avaliativa. Fui aprovada!!! Durante todo o curso eu
me dediquei, percebi que minha criatividade para as aulas era imensa,
maior do que eu poderia imaginar, meu empenho e minha vontade de
conseguir ser melhor a cada passo estavam me mostrando o que eu
nunca imaginei que iria querer, ser professora de inglés.

O curso de extensao despertou algo que eu precisava descobrir
que eu gostava e que queria dedicar para tornar minha profissao.
Eu fiquei engrandecida com as aulas, usar as salas da universidade,
preparar as aulas, receber os alunos e fazer todo trabalho fora da sala
de aula. Era tao gratificante receber cada mensagem de carinho dos
meus alunos e ex-alunos. Tive criticas, sim, e que me fizeram querer
observar o meu trabalho e querer melhorar. Tive muitos exemplos de
professores fora da universidade e até mesmo responsaveis pelas
disciplinas durante a graduacéo. Espelhei-me em varios, ndo gostei



de alguns e observei atentamente todos, desde o0 que eu queria
repetir, 0 que eu queria melhorar e 0 que eu deveria nunca usar em
minhas aulas. Quanta experiéncia boa! As aulas de estagio em que
fui professora por uns dias, as aulas de portugués que eu achei que
eu jamais conseguiria terminar. E por fim, 50 minutos, sinal tocou e eu
tinha conseguido. Que desafio, mas minha paixao era o inglés.

Além do curso, dediquei-me a um cursinho no centro da cidade,
onde até o final de 2019 tive o prazer de trabalhar. Mas porque eu falo
com tanto amor por tudo isso? Eu percebi que eu ndo tinha um perfil.
Comecei no cursinho dando aulas para criangas, depois adultos e me
arrisquei com os adolescentes. Que vitdria, eu ndo tinha um perfil. Fui
me entregando e fazendo o meu melhor. As experiéncias durante o
tempo no cursinho eram diversificadas: criancas chorando, ajudantes
do cursinho tentando acalmar no primeiro dia, a dona e diretora me
dizendo como lidar com as criangas, a novidade para os alunos do
material todo em inglés, pais participando, pais sem participacéo,
ensaios de musicas, ensaios de apresentagoes, preparacéo de slides,
leitura extra em casa, tempo dedicado fora da sala, ideias a mil para
cada atividade, sem ideia nenhuma para uma atividade, fazer revisao,
entre outras atividades. Parece pouco para uns, muito para outros,
para mim é amor! Lembrar de cada aluno apds uma atividade, lembrar
deles quando nem estamos juntos e até os gritos com meu nome no
meio da rua, me faz ter vontade de cada dia me dedicar mais e mais,
aprender e ensinar juntos com €les.

A vontade de dar continuidade aos estudos apds a formatura
da graduagao ndo me fez tentar o mestrado logo. Optei por continuar
trabalhando e ter um tempo para me identificar com 0 meu eu de
verdade, 0 que eu queria seguir, que tipo de professora queria ser e
0 que eu, de fato, achava importante fazer. Trabalhei em uma escola
particular por quase um ano, dava aulas desde o0 1° ano do ensino
fundamental | até o 3° ano do ensino médio. Minha cabega pensava



em inglés, desde musicas de criangas até textos sobre temas atuais
para os formandos do terceiréo.

Ao mesmo tempo, dedicava-me a estudar para o processo
seletivo do mestrado e para um concurso do estado de MG. Tinha
que estudar matematica, leis e portugués. Mais um desafio, mas
que eu queria cumprir e concluir pela minha escolha de profisséo.
Fui aprovada em primeiro lugar, que alegria € que ansiedade pela
tao esperada nomeacéo. Medo? Eu tinha, nunca havia lidado com
escola publica sem ser no estagio supervisionado de portugués e de
inglés, mas eu sabia que eu iria vencer mais uma etapa. A aprovagao
no mestrado também veio ao final do mesmo ano e as viagens para
trabalhar em outra cidade eram trés vezes na semana. Como conciliar
todo trabalho, estudo e horas de sono? Paixdo. Com dois meses na
nova escola, eu ganhei uma festa surpresa dos meus alunos do 9°
ano. Eu néo esperava, era a turma que eu mais chamava atencao pela
energia excessiva, mas era a turma que eu mais tinha carinho.

Quanta experiéncia diferente eu tinha e tenho vivenciado. Sempre
que pego meu material didatico, meu caderno de planejamento e meu
computador, penso o que eu posso fazer pelos meus alunos? O que
eu posso fazer para que a atividade possa ser mais interessante ou até
mesmo mais valorizada por eles? O que eu gostaria que o professor
fizesse se eu fosse a aluna? Alids, estou sempre aprendendo com
eles. Ser professora é isso, aprender e ensinar. Eu sempre disse e vou
sempre repetir, € uma vida de mao dupla. Estamos construindo juntos
e cada um tem algo a acrescentar de novo e importante. Nao falo que
foi tudo mil maravilhas, eu tive minhas dificuldades, ddvidas, choros,
incertezas e milhdes de sentimentos em meio a tudo que parece tao
bom. O saldo sempre vai ser positivo no final das contas. Muitas vezes
fiquei chateada por querer ajudar os alunos a serem pessoas melhores
g, insistia, falava e repetia.



Minha mudanca de cidade saiu € meu coragao ficou triste por ter
que despedir dos meus alunos, mas sabia que uma nova experiéncia
estava me esperando. A minha jornada como professora nao é foi
simples nem teve clima de quietude, foram muitas mudancas. Porém,
nada disso tem um fim ainda. Existem muitos capitulos a serem vividos
e contados. Esse € apenas o0 comego, porque ser professor para mim,
nao é chegar na sala de aula e compartilhar todo contetido de inglés,
€ aprender, compartilhar, ensinar, contribuir, e compreender junto com
os alunos. Nao se resume a contetdo didatico, se expande para o
contetdo da vida e é assim que pretendo continuar.
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Minha vida na docéncia comegou em 2002 — é o que consta no
meu Lattes. Mas na verdade, ela comegou muito antes: quando eu
era crianga eu brincava de dar aula para minha méae — e ela lembra,
rindo, que eu era bastante exigente e passava muita licao de casa para
ela. Mal sabia ela que essa brincadeira se tornaria minha profisséo,
inspirada na dela, professora das séries iniciais.

Minha familia tem uma origem muito humilde, mas todos os tios
e tias investiram na educagéo dos filhos. Minha méae fez magistério e
parou de estudar, porque nao era possivel, no auge da hiperinflagéo,
pagar escola particular para mim e universidade para ela (era uma
época com poucas opgdes de estudos universitarios particulares, e
muito caro também). Quando entrei na universidade publica, elarealizou
0 sonho de concluir os estudos. Definitivamente, uma inspiracao.

Quando entrei na universidade, todo um leque de opgdes
profissionais se descortinou. Sou graduada em Relagdes Publicas
(bacharelado), e queria trabalhar com eventos, sempre fui muito
festeira e queria ter um trabalho no qual eu me divertisse. Fui estagiaria
em alguns e descobri que, apesar de adorar fazer os eventos, ainda
faltava alguma coisa. Continuei estagiando em outras areas. Acabou
a graduagao e fui trabalhar em agéncia de comunicagdo, um trabalho
arduo e estressante, para o qual eu nédo era a pessoa adequada.

Um dia recebi uma ligagdo de uma professora do tempo da
universidade, falando que estavam contratando em uma faculdade
particular — e ela tinha pensado no meu nome porque eu era muito
estudiosa. Eu fui para a entrevista, sem muita esperanca, afinal, ndo
tinha nenhuma experiéncia na docéncia do ensino superior. O resultado:
fui aprovada na entrevista, pois era para ministrar as aulas préaticas e eu
tinha experiéncia de agéncia.

E o primeiro dia de aula chegou: eu tinha feito o plano de ensino
tal qual eu tinha recebido os planos de ensino dos meus professores,



mas estava um Frankenstein. Eu ndo tinha no¢éo do uso do tempo em
sala de aula e criava aulas muito curtas ou excessivamente longas. Eu
nao sabia sobre o uso do tempo fora da sala de aula e pedia muito
mais leituras do que seria possivel para os alunos fazerem. Eu nao sabia
fazer uma avaliacéo e cheguei a cometer o equivoco de pedir opiniao
em prova dissertativa. Eu n&o sabia 0 que eu estava fazendo ali, mas
eu gostava dos estudantes, de trocar ideias, de mostrar as atividades
da profisséo, de vé-los descobrindo teorias e colocando-as na prética.

Meu primeiro semestre foi um horror, € eu chorava e pensava
em desistir, mas al eu lembrava da parte que me fazia bem. Isso me
deixava mais satisfeita do que o trabalho na agéncia de comunicagéo.
Minha vida mudou. Para melhor.

Fui estudar, aprender a fazer tudo aquilo que tinha me deixado
perdida. E melhorei um pouquinho no segundo semestre. E melhorei
mais um pouquinho no terceiro. E assim foi, com muito trabalho,
pesquisa, leituras e benchmarking, ponto em que fiz a pergunta: e
quem ensina o professor universitario que é bacharel de formagao?

No inicio da minha carreira, usei como benchmarking 0s
professores que eu tive durante minha vida, principalmente, os que
me deixaram traumatizada, tentando fazer o diametralmente oposto
ao que eles faziam; mas isso nao era suficiente. Fui estudar e os livros
me ajudaram muito, especialmente com as questdes mais técnicas:
como construir objetivos da disciplina, como criar avalia¢cdes, como
organizar trabalhos em grupo.

Fiz diversas especializagbes, uma delas em Gestéo e Inovagao
em Educacéo a Distancia, por considerar que a EAD vai crescer cada
vez mais em nosso pais e eu queria estar preparada para esse futuro.
Além disso, fiz uma graduagdo tecnoldgica em Design Educacional.
Esses cursos me capacitaram a trabalhar melhor dentro e fora da



sala de aula: planejamento pedagdgico, criagao de objetivos, uso de
tecnologias e diferentes metodologias.

No mestrado e no doutorado cumpri as semanas pedagdgicas
do PAE — Programa de Aperfeicoamento de Ensino da USF, como
estudante e no doutorado também como palestrante, para contar
como tinha sido minha experiéncia prévia no programa quando eu
estava no mestrado. Como estagiaria PAE trabalhei com 4 professores
da ECA-USP trocando ideias, revendo planos de ensino, lidando com
as turmas de alunos. Hoje, tenho a alegria de ter entre meus colegas
de trabalho pessoas que foram meus alunos quando eu era estagidria
PAE, e, com muita honra, escuto eles falando que eu fui uma inspiragéo
para eles. Foi uma experiéncia incrivel que me apresentou novos
aspectos, inclusive ligados a gestdo universitaria.

Esse, a propésito, foi um novo desafio: fui convidada a assumir a
coordenacao de um curso de graduacéo. Aceitei, embora soubesse que
enfrentaria dificuldades, mas jé estava melhor capacitada. Foram alguns
anos de muito esforgo e grandes recompensas, pois tinha um time
fantastico trabalhando comigo. Mas é um trabalho que consome muito
tempo e eu estava dividida entre outro cargo, que acabou prevalecendo.

Mas voltando a pergunta do titulo: quem ensina o professor
universitario? As especializagdes oferecem disciplinas teéricas; o
mestrado e o doutorado, a préatica, mas isso nao é suficiente. O
cotidiano do trabalho docente supera as teorias, pois lidamos com
pessoas muito diferentes entre si, com personalidades conflituosas,
com dificuldades cognitivas, com temperamentos explosivos, com
egos inflados, com individualidades gentis, cada aluno é Unico e

apenas as teorias nao vao dar conta dessa diversidade.

Temos que ter ndo apenas a formagéo tedrica e pratica de nossa
area, mas também muita empatia e alteridade. Com o passar dos anos
venho notando o aumento de doengas como depresséo e ansiedade



entre os alunos e temos que estar aptas a lidar com essa situacao.
Ajudar os estudantes a entender a sociedade, ndo apenas no aspecto
profissional, mas nos relacionamentos pessoais, e auxiliar que eles
entendam seu papel no mundo.

Nossa figura como docente vai além de transmitir as informagoes
préticas sobre nossa profisséo e de ensinar as teorias do nosso campo.
Nosso papel é o de transformar vidas, e isso é muita responsabilidade.
Mas o curioso é que o que eu aprendi em todos esses anos de docéncia
no ensino superior € que quem ensina o professor € o aluno.

Pode parecer alucinagdo, hipocrisia ou demagogia, mas é
verdade: quando preparamos uma aula para uma turma de alunos,
debrucamo-nos sobre o tema, pesquisamos, analisamos, criamos
textos e apresentacdes — e tudo isso foi feito para que o aluno aprenda,
como obijetivo final; mas todo o processo se torna nossa formacao,
nossa construgao intelectual, nosso arcabougo tedrico. Esforgamo-nos
para criar boas aulas por motivos mesquinhos, como a manutengao do
vinculo empregaticio, mas o resultado final se torna parte inerente do
nosso ser: o conhecimento.

Fiquei alguns anos afastada da docéncia superior, dedicando-
me a outros desafios profissionais, mas ao retornar tive a nitida
sensacao de estar voltando para casa, voltando para o local de onde
eu nunca deveria ter saido: da sala de aula.

Para finalizar, quero dedicar este texto a todos meus alunos e
alunas, que fizeram de mim uma professora € uma pessoa melhor; ao
meu pai e ao meu marido, que sempre me apoiaram; e a minha mae,
que sempre foi e sempre serd um exemplo em tudo.
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Como professora do ensino médio modalidade normal e de
cursos de licenciatura, minhas reflexdes sobre a formagdo docente
constituem-se no meu pensar sobre minha prépria pratica que se
reconstitui a cada aula, a cada encontro, a cada proposta. Falo de
uma experiéncia recortada do conjunto de muitas, nesses 25 anos
de docéncia, sendo 18 anos em curso superior de formagédo de
professores e 12 em ensino médio, modalidade normal.

Normalistas, secundaristas em processo de formacéo para
docéncia se deparam com ritmos e exigéncias nao prescritas no
‘estatuto de estudantes’. Ora s&o alunas, ora ‘professorandas’ em que
comportamentos e atitudes sao esperados. Alunas/os, licenciandos
dos cursos de Pedagogia, Letras, Histéria, Matematica e Geografia, ao
se depararem com as realidades nos cotidianos escolares, retornam
as aulas com profundos gquestionamentos sobre o que aprendem e o
que vivenciam nas escolas em tempos de estagios. O distanciamento
entre o conhecimento académico e o conhecimento prético, ainda é
tema de debate e criticas (CANARIO, 2001).

Atuando como professora em dois ‘espacos’ de formagao de
professores, curso normal, nivel médio e licenciaturas, indagacoes
se constituiram em busca por aprofundamento levando-me ao
doutorado em educagao. Meus incomodos surgem da escuta. Jovens
se formando para a docéncia, questionam os parametros e estruturas
que os formam. No cendrio politico atual de descredibilizagdo do
magistério e da escola publica, minhas buscas visualizaram a defesa
da formagao de professores para e na escola publica desde o ensino
médio, aprofundada pelo ensino superior publico consolidando-se a
identidade docente como profissional da pesquisa e da pratica para e
na construgédo de uma escola publica de qualidade.

Este texto € um fragmento da minha tese de doutorado em
educacao que buscou promover fabulagoes entre as jovens normalistas
acerca de identidades, processos de formagao e cotidianos formativos,



experiéncias pessoais, autoformativas e de autoidentificagdo na
profissdo docente a partir das fotografias produzidas e dos debates
propostos, registrando suas narrativas. E no processo compreender
como percebem a formagao para a docéncia.

Imersa nos cotidianos formativos do colégio e da universidade,
minhas primeiras investidas foram no curso normal pela curiosa
existéncia desse curso, ja deflagrado como obsoleto por pesquisadores
da drea, apesar de ser considerado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional, como formagao minima exigida:

A formagdo de docentes para atuar na educagéo basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formagédo minima para o exercicio do magistério na
educagéo infantii e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (BRASIL, 2017)"

Concentrei-me em dois ‘universos’. juventudes e formacgéo
de professores, amparada pelos Estudos Culturais, pela
Multirreferencialidade e pela Pedagogia Critica que valorizam as
narrativas e os cotidianos como elementos importantes para a
compreensdo social através dos sentidos que os praticantes dao,
estimulando a bricolagem no didlogo entre varios referenciais tedricos,
assim como também métodos, instrumentos de pesquisas criticos e
que valorizem a fala, a escuta e o didlogo.

E como pesquisei meu campo de atuacéo profissional, recorri
a Pesquisa Narrativa e Estudos do Cotidiano. As narrativas e os
cotidianos se encontram e dialogam nas linhas de Certeau (1998),
Maffesoli (2010) e Alves (2001, 2003) que propdem um mergulho
sedento no espacgotempocotidiano das bricolagens criativas e
criadoras de outros/novos espacotempocotidiano  narrativos,
enfrentando a invisibilidade dos ‘conhecimentos ordinérios’ e o

1 Redagéo dada pela lei n® 13.415, de 2017.



discurso hierarquizado produtor do desperdicio da experiéncia como
nos aponta Boaventura Santos (2002). Permeadas pelo diario de
pesquisa que nesse contexto torna-se também um dispositivo de
autoformagao, as experiéncias dos saberes cotidianos sao ampliadas
na ressignificacdo de sua leitura e compreenséo.

Privilegiei a Photovoice e a Fotoelucidagdo como técnica de
pesquisa que considera a imagem fotografica constituinte de dialogo
e de apropriacdo dos participantes da pesquisa de suas préprias
criacbes e andlises, e no trajeto refletem sobre suas realidades e as
relagbes com suas existéncias. A técnica de pesquisa Photovoice
(WANG; BURRIS 1997) consiste na agao dos participantes capturarem
imagens de suas realidades cotidianas através das fotografias
produzidas em seus celulares e se pronunciam (Fotoelucidagéo,
HARPER, 2002) em anélises das experiéncias individuais ou coletivas
vivenciadas. Fluem as narrativas permeadas por algumas descricoes
do diario de pesquisa.

A quarta-feira € um dia corrido. Entre uma aula e outra, cenas
cotidianas preenchem microssegundos de observagoes
desapropriadas. Chamo de observacdes desapropriadas por
serem eventos que ocorrem em um flash que minha percepcao
captou e que eu me aproprio, fazendo delas minhas reflexdes
sobre o cotidiano. Poderia ter passado despercebida, mas
a cena, deslocada de um contexto que eu nao acompanhei,
me fez parar e atentar-me ao ‘enredo’ que se desenrolava ali.
A coordenagéo de turno atravessa o patio indo em diregéo
a um pequeno grupo de normalistas que esticava o intervalo
ao maximo que podia. Batendo palmas e, em alta entonagéo,
manda todas para suas salas de aula: “-Ja bateu o sinal! Todo
mundo pra sala!” Algumas correm em diregédo as salas, outras
caminham bem devagar batendo os ombros, arrastando os
pés e resmungando. O grupo de meninas entre 15 e 17 anos,
com aderegos que ‘complementavam’ o uniforme - que j& nao
estava tdo uniforme assim - apesar de toda campanha pela
'honra’ ao traje do curso normal que a diregdo promove. Esse
grupo faz parte da diversidade juvenil que pode ser observada
no cotidiano da escola. (DIARIO DE PESQUISA)



Ao longo das narrativas e imagens que as juventudes
normalistas produziram, pude entender que o universo formativo
docente carrega expectativas e contrastes entre o que se diz e o que
se faz. No entanto, os conhecimentos docentes que se constituem
na imersao dos espacos escolares, em didlogos e fazeres, séo
compostos pela juncéo e transmutacao de saberes multidimensionais,
praticados, experenciados, lembrados, abstraidos — constituindo-se
em aprendizagens contextualizadas e significadas pelo pensar, fazer
e viver a docéncia.

SER PROFESSORA, SENDO

Em todo pais ainda resistem os Cursos Normais em 17 estados.
Segundo Censo Escolar (BRASIL, INEP, 2019), Alagoas, Amapa,
Amazonas, Ceard, Maranh&o, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas
Gerais, Paraiba, Parana, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande
do Norte, Rio Grande do Sul, Roraima, Santa Catarina e Tocantins
possuem escolas de Curso Normal em Nivel Médio, perfazendo um
total de 78.773 matriculas em 1.073 estabelecimentos, abarcando
11.994 professoras e professores.

O estado do Rio de Janeiro possui 1.288 escolas, sendo que
1.114 possuem Ensino Médio e dessas, o estado mantém o Curso
Normal em 96, com um quadro de 19.998 alunas e alunos e 2.771
docentes, segundo o Censo 2018 (BRASIL, INEP 2019) Dessas
matriculas, 6.613 foram realizadas em escolas estaduais localizadas
na Baixada Fluminense.

Nos cotidianos escolares, tensdes e ambiguidades permeiam
as relagbes e os processos formativos. Dayrell (2007) se pergunta:
em que medida a escola “faz” a juventude? E se perguntassemos:



em que medida uma Escola Normal “faz” jovens professoras e que
professoras seriam?

Figura 1: Em forma

Fonte: Acervo da autora, (ano)

Ao ingressar no contexto de normalistas de uma escola publica da
Baixada Fluminense, RJ, o formato ‘professora-militante-de-educacéo-
popular’, em mim incorporado, nao acompanhava os comportamentos
docentes institucionalizados. O que exigiu de mim estar a ‘espreita’,
ouvir, observar e dialogar, olhar para além do estatuto de ‘professora
do curso normal’ prescrito naquele espago onde se estabelecia uma
série de condutas, as quais pareciam pouco ‘combinar’ com minhas
trajetdrias profissionais, como, por exemplo a imposigdo obrigatéria
da autoridade ou revelagdo de estratégias de poder com o ‘velho’
‘tirar ponto?. As pesquisas cotidianistas sobre formagao docente

2 Hoje percebo que algumas ‘estratégias de dominio de turma’ revelam muito mais uma
estratégia de ‘sobrevivéncia’, do que técnica proposta pelos manuais didaticos. Sao
circunstancias em que estar sempre em ‘alerta’, na defensiva, evita atritos e situagdes
desconhecidas. Estar diante de 45, 50 jovens as vezes causa uma certa inseguranca.



requerem estar a ‘espreita’ como sugere Kastrup (2010) dialogando
com Deleuze, na tentativa de desencadear atencdo concentrada e
aberta a experiéncia de problematizagao indo ao encontro de algo
que surpreenda, provoque e faga pensar. Minha intencionalidade
de pesquisa buscou ouvir mais do que falar, dialogar e compartilhar
mais do que afirmar, intencionando fazer desse esforco caminho de
pronunciamento de alguns grupos juvenis pertencentes as classes
populares que convivem em uma escola de ensino médio publica de
formacéo de professores na modalidade normal. Exigiu de mim um
olhar atento e cuidadoso que nao compactuassem com recursos
opressivos e injustos e, sobretudo, que rompesse com qualquer forma
que quisesse tornar-se estética, de estar e ver as juventudes e seus
modos de ser e de viver. Também fui normalista e nesse processo
formei-me professora militante da educagao popular

A vivéncia nas producbes de videos populares, experiéncias
formativas de minhas trajetérias ndmades, ajudou na sensibilizagdo do
olhar para as imagens estetizadas do/no cotidiano. Carteiras, paredes,
janelas séo suportes de escritas de existéncias juvenis.



Figura 2: Sorria

PALAVRA
Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo.
(FREIRE, 2013, p.108)

Fonte: Acervo da autora, (ano).

Como expressdo das juventudes e do pensamento
contemporéaneo, as imagens produzidas através dos telefones
celulares e replicadas nas redes sociais marcam um novo tempo
de comunicabilidade e presentificagdo social. As/os jovens sao
sujeitos sociais marcados por uma historicidade constituida
mutuamente entre protagonistas e 0s contextos sociais em que
nascem, crescem, convivem e se relacionam e quando ouvidas/os
apresentam processos reflexivos de sua existéncia apropriando-se
de forma autoral da sua historia.

A proposta de atividade, e que posteriormente tornou-se
parte da pesquisa de doutoramento, vincula-se a trés, das cinco
disciplinas que ministro, Praticas Pedagdgicas e Iniciagao a Pesquisa



- PPIP Laboratério Pedagdgico Culturas e Laboratério Pedagoégico
Linguagens e Alfabetizagbes, componentes curriculares do 3° ano do
curso de ensino médio, modalidade normal.

O fio condutor da disciplina Praticas Pedagdgicas e
Iniciagao a Pesquisa — PPIP perpassa pela investigacao e analise
do cotidiano escolar, desde de sua organizacdo, experimentada
pela imersdo nas escolas através dos estagios supervisionados,
até sua apropriacéo reflexiva voltada a propria formagao docente
instigada nas aulas da disciplina.

A proposta da disciplina Laboratério Pedagdgico Linguagens e
Alfabetizacdes é incorporar no contexto escolar as diversas linguagens
presentes no cotidiano da vida social, nesse sentido, a cibercultura é
convidada a participar nas reflexdes e praticas escolares. Acibercultura,
experiéncia cultural contemporanea midiatizada pela tecnologia digital
online, espagotempo de protagonizacao de representagdes simbdlicas,
imagéticas e fabuladoras do/pelo mundo fluido, ultrapassa aperspectiva
moderna de territério e fronteiras delimitadas, para constituir-se,
também em ciberespacial, conectado e em redes. Tecendo relagbes
online e subjetivacbes hibridas circulantes pelas redes sociais, muitas
vezes mediadas pelas imagens. S&o produzidas novas/outras praticas
sociais, comunicabilidades e expressdes estéticas estimuladas pelo
uso das atuais tecnologias, tendo o celular e a internet lugares de
destaque. As linguagens reconfiguram-se em inimeras possibilidades.

Caminhando na mesma direcdo de pluralidade e de conjunto de
codigos e produgdes simbdlicas, cientificas e sociais da humanidade,
o Laboratério Pedagdgico Culturas propde pensar os mecanismos
sociais de apropriagéo, reconhecimento e valorizagdo das multiplas
diversidades presentes na sociedade contemporanea.

Considerando o carater de cada disciplina e a possibilidade
de didlogos interdisciplinares, uma série de atividades visando o



didlogo, a construgéo coletiva, a reflexdo e a produgdo de imagens
sédo propostas e realizadas. Da minha pratica docente nasce minha
pesquisa de doutorado.

Recorrendo a produgao de imagens das mais variadas formas,
como fotografias, montagens, animagdes e memes, a produgao
de blogs, wiki, portflios e outras possibilidades de producdes e
sistematizacdes dos processos formativos € autoformativos, as aulas
se desenvolvem através de planejamentos coletivos e producdes
criativas. As turmas que leciono constroem caminhos formativos a
partir daquilo que desejam aprender, vivenciam enquanto estagiarias
e estudantes em didlogo com minhas propostas pensadas para a
formacao de jovens docentes. Nesse cenério, surgem propostas de
reflexdo sobre questdes contemporaneas que envolvem as juventudes
e a educacao, o mundo do trabalho e as trajetérias estudantis e sociais
das camadas mais pobres da populagdo, com insergbes teéricas
préprias para o ensino médio e para a formagao de professores.

IMAGENS E NARRATIVAS

Esse relato faz parte das narrativas construidas a partir das
imagens produzidas/escolhidas pelas alunas, ao longo de trés
anos focados para a construcdo da tese de doutorado. A proposta
desdobrou-se em produzir fotografias que elucidassem suas
observagoes e experiéncias acerca da escola, sobre ser jovem, ser
normalista e a formacéo docente.



Figura 3: Grades e arames

- Pra l4 ndo pode! Tem que ficar conversando aqui! Professora, eu acho que as
aulas fossem com mais didlogo com a turma e menos... tipo... uma coisa meio
cliché passar dever no quadro, encher o quadro e vocé s6 copiar... ‘ainda tem
duvida?" Vocé tem. S6 como n&o vocé quer mais ficar aqui dentro, vocé fala: néo
tenho! (FE)

- Copia, copia, mas copia... A gente fala: ‘¢ professor'... querendo conversar, a
gente ndo pode nem trocar de assunto, ndo quer saber, s6 quer saber de passar
dever no quadro (SAM)

- A professora conseguiu dividir o quadro em quatro partes e passou duas vezes,
quatro partes! (FE)

- Engragado é que pra gente dar aula tem que pensar tudo diferente: aulas ludicas,
brincadeiras, tem de animar os alunos, mas a gente tem que sofrer! (risos) Eu nao
vou fazer isso com os meus alunos, néo! (SAM)

Fonte: Acervo da autora, (ano).



Figura 4: Foto de Tudo

Figura 5: No balango



Figura 6: Ser normalista

Produgéo de fotografia Hannah

- Essas duas fotos (....... ) representam as coisas que a gente aprende aqui dentro, a
gente ndo acha que vai aprender, ali na sala de aula. Eu me sinto muito bem quando
eu to explicando alguma coisa e ai eu tava me sentindo muito bem, eu passei uma
licdo no quadro e a gente tava corrigindo, foi um dia em que a professora faltou
no estagio e eu e a Hannah substituimos e ai as criangas estavam super quietas.
Entao acho que as minhas fotos elas representam o meu orgulho de ser normalista.
Porque eu tenho orgulho, tenho orgulho de usar esse uniforme, tenho orgulho de
ser normalista. (BELLA).

- O estéagio é uma forma de praticar mesmo, o que a gente conhece na teoria, mas
a teoria ndo passa como fazer, vocé tem que praticar. (BEL)

- Sem fazer estégio, acho que ninguém ta preparado pra atuar numa sala de aula,
acho que se a gente aprendesse na prética a teoria seria bem melhor. (KARA)

-0 professora quando eu, entrava na sala no ano passado eu ficava tentando
colocar o que a professora L. falava de psicandlise, mas nada funcionava (risos)
eu ficava assim...[bragos cruzados, maos na cintura] e nada funcionava e ai eu tive
que baixar minha propria teoria, meu préprio método, porque sendo nada dava
(risos) (LU)



Figura 6: Tem que estudar muito

- Assim, eu escolhi essa foto, porque para ser professora tem que estudar muito.
E fazer muita coisa, ler muita coisa, pesquisar, saber muita coisa. E dificil! (NATH)

Produgéo de fotografia Lu

FINALIZANDO

A proposta revelou experimentagdes da vivéncia estudantil do
tornar-se professora. A producdo de imagens e suas elucidacoes
acionaram memorias e saberes constituidos na formacédo, nas
simulagdes de docéncia e em situagbes de estagios. Bem lembra
Tardif (2014, p.36), que saberes docentes sédo constituidos de forma
plural, “oriundos da formagao profissional, de saberes disciplinares,
curriculares e experimentais”. Com muito, ainda que caminhar,
a/os normalistas que cursam a formacédo de professores, nivel



médio,percebem-se no comego desse caminho, mas reconhecem,
também, que as experiéncias, as reflexdes e as leituras que realizam ao
longo de trés anos, instigam para outras perspectivas, que sdo visiveis
na graduacéo. As vivéncias nos espagos escolares durante o curso
normal se constituem em acervo de reflexdes sobre a prépria formagao
no ensino superior. Contrastam teorias e préticas, acionam memodrias
e experiéncias e questionam o processo de formagao académica. Se
pronunciam mobilizando novas outras formas de pensar o proprio
curso de graduacéo.

Assim, podemos considerar os estagios um /écus de triplice
formagdo, sob a definicdo de Galvani (2002), de hetero, eco e
autoformacdo, ou seja, uma formacao apoiada no tripé formativo
entrelagado envolvendo: os outros (hetero), as coisas(eco) e eu(auto).
Nos estagios, a hetero, eco e autoformacéo também ocorrem e é
onde a identidade docente comega a ser constituida pela apreenséo,
experienciacéo, intervencdo da/na dindmica dos/com elementos
materiais e imateriais circulantes nas/das escolas. Diante de situagdes
que os cotidianos dos estagios oferecem, aprendem, criam e
inventam. Sao abalos sismicos nas estruturas cognitivas produzindo
fluxos e refluxos de cognigcbes, novas/outras aprendizagens que
Kastrup (2001) chama de aprendizagem inventiva, como o resultado
da tensdo entre as formas existentes, constituidas historicamente,
e os abalos, as inquietagbes, 0s estranhamentos que nos afetam.
Aprender néo é solucionar problemas, mas problematizar, inventar
problemas e, s6 depois, buscar solugdes para os problemas criados,
0 que implica em um processo de dilatar o ja conhecido. Enfrentar
dilemas surgidos nas dindmicas dos espagos de estégios, dilatam
0 conhecido e o0 desconhecido que se colidem nas expectativas
formativas do saberfazerser professora. Enfrentam seus receios e
parcos conhecimentos praticos e teéricos em uma batalha de si
consigo e com as surpresas formativas que os estagios ocasionam.



O universo juvenil narrado pelas juventudes normalistas
transborda fabulagbes em suas criacoes de si. As fotografias
acionaram vivéncias e aprendizagens: situagdes em que a resisténcias
e adesdes convivem em atritos, a escola sonhada e a escola vivida,
curriculos imaginados e didlogos vividos. Novas e antigas percepcoes
de mundo convivendo na mesma pessoa, que Nao é sempre a mesma.
A metamorfose também esta presente nas performances fabuladas
no olhar encarando quem vé a foto, sorrisinho no canto da boca,
as frequentes caretas e exposicdes de linguas, na verbalizagdo da
mudangca do cabelo ou nareferéncia dos ‘cabelinhos’ antigos. Sentir-se
bonita, viver novas performances de outras expectativas de existéncias.

No percurso escolar docentes e discentes se constituem em
processo mutuo de cocriagao e invengao de si e do outro, em fabulagdes
dialogadas e intermitentes na arquitetura de movimentos criativos que
exploramemocoes e valores. E narelagio docéncia-discéncia-docéncia
onde predominam as dimensoes da ética, que condena o discurso de
opressao e exploracao e luta pela humanizacao da dignidade humana,
e da estética na experienciagdo da/na complexidade dos processos
de significacOes e ressignificagdes de ser, fazer e ler o mundo que se
constitui a docéncia. Professores e professoras que reconhecem as
identidades e presencas das estudantes sao também reconhecido/as
e valorizado/as como docentes.

Mas a estética existencial em profunda experimentacéo do devir-
humano propbe constantes fabulagbes potencialmente criadoras de
conhecimento rizomético. O inacabamento humano em cheque nas
tramas e narrativas imagéticas construidas cotidianamente pelas
juventudes e seus modos de viver, manuseando dispositivos eletrénicos
e linguagens digitais para expandir seus corpos, suas criagcoes e
presentificagcoes. As juventudes nao sdo passivas. Nem dispersas ou
‘organizadas’. Nao cabem em categorias estaticas, ‘se fazem'’ tudo ao
mesmo tempo, esporadicamente ou raramente. Sempre, as vezes ou



nunca, termos que passeiam pelas percepgdes de si, dos outros, da
vida e do mundo. Enquadra-las nao seria justo.

Como elemento constituidor de uma profissao, a formacéo diz
da forma e da agao, para Bicudo (2003, p. 28) “designa o processo de
devir,emque o contornodaimagem, que persegue o modelo, serealiza”.
Entendé-la como processo, é perceber o dinamismo das experiéncias
subjetivas que se cocriam coletivamente. A formacdo pode ser
percebida como uma (re)criacao de si mesmo constantemente frente
ao cotidiano, as descobertas, as relagdes, as formas de se entender
como parte de um todo, ao mesmo tempo com suas imaginagoes e
invencoes de si, do/com o mundo, das pessoas e das coisas. Bicudo
(2003, p. 28) acrescenta, diz que formacéo ndo se ‘efetua de modo a
atender a uma finalidade técnica a ela externa, mas brota do processo
interno de constituicao e de formagéao, permanecendo em constante
evolucéo e aperfeicoamentos’.

Dessa maneira, entender a formagdo como pProcesso
autoconstituidor que se consolida no fazer fazendo-se, extrapola a
mera participagao em cursos. Instaura-se em ambitos da complexidade
ligadas a forma e acgdo. A forma expressa na imagem social da
docéncia, e no imaginario, no ideal fabulado, e no ato, na acéo, no agir
e realizar, na pratica e no movimento, no quefazer e na inconclusao
do ser humano (FREIRE 1979), na intencionalidade da pessoa € na
sua condicao existencial, historica e social em que suas agdes se
concretizam, com algumas referéncias do papel a ser desempenhado,
com a memdria e a tradicdo de praticas historicamente realizadas e
reinventadas no presente a docéncia se materializa.

As experiéncias de ser sendo ajudam as jovens normalistas a
inventarem e reinventarem muitas de si, muitas professoras em uma
s6 e muitas jovens em performances criativas. Tornam-se sendo, sao
se tornando. Formas e agéo - formaAGCAQ.
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Nenhum professor gosta de ter consciéncia, muito menos expor
seus truques de manipulagdo de alunos, de seus tiques, suas
manias, seus deslizes verbais, suas cdleras, seus momentos de
sadismo ou de panico, suas incoeréncias, suas ambivaléncias,
suas despolitizagdes, suas reacdes de defesa e embarago, de
fragilidade e divida. E uma profissdo, até mesmo por ser rela-
cional, que requer uma cota consideravel de narcisismo e, por
issO, uma cota de orgulho — mesmo que seja pretencioso. Mas,
se for verdade que ensinar é fabricar artesanalmente saberes,
provavelmente teremos que abrir mao de certa arrogéancia
narcisista que, quando nao atendida, leva-nos de chofre a
sensacgao de impoténcia (PEREIRA, 2016, p. 216).

Esta memoria se origina com o objetivo refletir e compartilhar de
algumas experiéncias investigativas que temos vivenciado, as quais tém
marcado nossa formagao académica e desenvolvimento profissional
docente. E resultado de reflexdes produzidas durante o nosso estagio
de poés-doutorado, no ano de 2017, quando nos colocamos na posigao
de académico e de professor, de forma combinada e complementar.
Dizemos isso, porque pudemos ser ensinante e ensinador ao mesmo
tempo, sendo supervisionado pela carinhosa amiga e professora
Roseli Zen Cerny e ministrando aula no programa de pés-graduagao
em educacéo da Universidade Federal de Santa Catarina.

Nesse pds-doc, tivemos a oportunidade de problematizar as
relacdes entre a integracdo que os docentes fazem das tecnologias
digitais no contexto escolar e, sobretudo, as suas subjetividades
em interfaces com diferentes campos de estudos: do Curriculo e da
Formagao de Professores. Continuamos nossa formacédo em torno
de objeto de pesquisa dos Ultimos anos: a integracao pedagdgica de
tecnologias digitais ao curriculo escolar.

Metodologicamente, mergulhamos pelas narrativas
autobiograficas produzidas pelos académicos/as de um curso
de Pedagogia de uma universidade publica e que j& atuam como
professores(as) durante a disciplina Educagéo e Tecnologias Digitais,



além das narrativas de mestrandos e doutorandos na disciplina
Formacgédo Docente, Subjetividades e Tecnologias Contemporéneas.

Quanto as subjetividades docentes, no contexto brasileiro,
temos autores discutindo relagdes entre a Psicanélise e a Educagéao,
ajudando-nos a pensar a profissdo do professor como uma das
tarefas impossiveis e incompletas (CODO, 1999; PEREIRA, 2011).
Eles se fundamentam na ideia de que todo ato educativo é relacional,
dependente do outro e, portanto, imprevisivel e contingente. Além
disso, carrega em si o empreendimento do fracasso, muito em funcéo
da paixao humana pela ignorancia.

No tocante as nossas pesquisas, O transito pelos dados
coletados tem evidenciado o quanto o exercicio da docéncia narcisica
profissional, em meio a cultura digital, tem se distanciado sobremaneira
do ato de aprender e se reduzido apenas ao de ensinar, na tentativa
de manter fielmente a forma da gramatica escolar moderna, diga-
se de passagem, em que pese a transmissao do conhecimento e o
conteudismo. Em particular, sobre o qué ensinar, poderiamos entrar na
enseada de questionar qual conhecimento a transmitir, se 0 poderoso
ou dos poderosos? (YOUNG, 2007), mas este ndo o mote desse relato.

Queremos nos ater, sobretudo, as subjetividades docentes que
temos nos deparado quando do desafio da integracéo das tecnologias
digitais em nosso cotidiano escolar. Subjetividades que se materializam
na inseguranga ou medo docente, retirada da zona de conforto,
perda da autoestima, perda de autoridade instrucional, desmanche
das certezas adquiridas na formacéo inicial ou vida de estudante,
desestabilizagao das praticas pedagdgicas, enfim, subjetividades que
se manifestam em torno do ndo-saber o que fazer, como fazer e para
que fazer quando o assunto é a integragao de tecnologias.

Sabemos que ndo s&o poucas as demandas exigidas aos super
professores da atualidade. Mas, além de elas nos desestabilizarem,



colocarem em duvida em relacdo a atividade profissional, elas
nos ajudam a compreender o cenario histérico-social em que
estamos inseridos, e nele as tecnologias digitais se apresentam
como instrumentos culturais de mediagdo pedagdgica, ndo numa
perspectiva celebratéria de que tecnologia tudo salva, mas numa
perspectiva critica atenta as possibilidades e aos limites e perigos
que ela carrega consigo.

Nesse contexto, 0 nao-saber docente pode representar uma
poténcia para problematizar a atuagdo docente na atualidade, ja
que ele pode nos desnaturalizar do imperativo do “saber” ou “ter”
conhecimento, construidos e solidificados pelo discurso capitalista e
saberes prévios reprodutores da universidade, admitindo-se assim,
poder se demitir da condicdo de impoténcia e, por ventura, consentir
a impossibilidade? Quando admitimos a condigao do n&do-saber como
meio de formagao, fizemos as pazes com a incerteza, com a divida e
abrimos espago em nossa atividade docente para respirar, contemplar
o conhecimento, colocando em suspenséo transitéria a forga e o peso
da tradicdo escolar. Assim, criamos em nds, caminhos a invengéo,
a modificagdo, a alteragdo, sobretudo, em oposicdo a imitagdo e
reproducao, sem se autopunir, autocastigar por nao ter as certezas.

Obviamente, que nesse contexto, a consciéncia das nossas
fragilidades é uma das razdes para o sofrimento psiquico da profisséo,
porque temos dificuldade para abrir mdo da nossa “arrogancia
narcisica”, a qual mascara a nossa “falta” de saber, e tantas outras
“faltas”, como falta de internet, falta de formacao e falta de infraestrutura
tecnoldgica, etc. Ranciére (2015, p. 24-25) alerta: “O embrutecedor
nao é o velho mestre obtuso que entope a cabega de seus alunos de
conhecimentos indigestos [...] Ao contrario, é exatamente por ser culto,
esclarecido e de boa-fé que ele é mais eficaz”.

Assim, coloquemo-nos a refletir sobre a epistemologia do
(nao) saber de professores. E ela que nos tem feito argumentar em



nossas pesquisas sobre o processo de integracdo pedagdgica de
TDIC ao curriculo, que fazemos a ndés mesmos, a seguinte questao:
0 que necessita (ndo) saber o professor para ensinar com tecnologias
digitais? Do embrutecer ac emancipar, assim como fez seu personagem
Jacotot, Ranciére (2015) nos ajuda a configurar uma relagdo entre o
mestre ignorante, aquele que desconhece o seu préprio conhecimento,
e a emancipacao daqueles que se apropriam da sua falta ou auséncia.

Diante de novos desafios subjetivos, como a integracéo das
tecnologias digitais nas praticas curriculares, aimplantagéo e regulacéao
de novos curriculos, a precariedade das condicbes de trabalho, a
desvalorizagao profissional, 0 descompasso entre a universidade e a
escola, a incompletude das formagdes docentes, enfim, esta memdria
pretende simplesmente colocé-los a refletir sobre sua formacéo e
atuagao profissional docente, j4 que esse tem sido um dos nossos
movimentos durante os Ultimos tempos.

Partimos do pressuposto de que as subjetividades docentes
estdo presentes na escola e na nossa condigao histérico-social e
que precisamos compreender como se configuram e quais 0s seus
impactos para a atividade docente no espaco da sala de aula de modo
a pensé-las e considera-las na elaboragao de propostas de formagéao
docente. Nesse sentido, convidamos os leitores, colegas professores,
a prestarem atengdo ao aspecto relativo as competéncias subjetivas
e sua importancia para o desenvolvimento profissional docente. E
muito interessante perceber que entre a problematizacao dessas
competéncias, emergem com muita forga varios discursos entre nés
que nos paralisam ou anestesiam frente aos desafios da profissao
do impossivel. E preciso assumir a condicdo de incompletude e
inacabamento que ela carrega.

Da nossa experiéncia, resta-nos que precisamos estar atentos
a como nos relacionamos com os “nao saberes” e as “faltas”, como
mobilizamos ou ndo a mudanga, a inovagéo, enfim, como enfrentamos



os desafios que s&o postos, sdo questdes importantes nao apenas
para compreendermos os modos como temos integrado as tecnologias
ao curriculo escolar, mas, fundamentalmente, para debater a nossa
profissédo e formagao. Certamente, toda essa dimenséo individual é
contingenciada e construida por uma dimensao coletiva. Mas, parece-
nos que é na contraméao que temos caminhado.

A guisa de concluir, € mais que hora de acordarmos desse
torpor falacioso dos manuais pedagdgicos que, se bem ou mal nos
doutrinam, acabam determinando nossos atos, processos, posturas.
Nao podemos aceitar essa condicao e muito menos nos estabelecer
a rotina acéfala, sem reflexao critica. Sabemos que ndo hé preparagao
prévia suficiente, mas uma formagdo autoformativa, continua,
politizada e bem ao sabor dos acontecimentos ou insurreicdes do real,
preparando-nos para lidar com questdes que ao menos tangenciem a
incerteza, a duvida, o medo, serdo sempre bem-vindas.

Em meio a tantas subjetividades contemporaneas, ndo podemos
ser ingénuos e imaginar que um tipo de formagédo ou curso pode
facilitar nosso trabalho pedagdgico. A aposta € no ro/ de competéncias
docentes, investindo cada vez mais na imprevisibilidade desta tarefa. E
nessa perspectiva que esta memaria os convida a refletir para enfrentar
os desafios de aprender e ensinar.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo discutir os contextos e conceitos
que nortearam o desenvolvimento do Programa Projovem Campo -
Saberes da Terra, especificamente, na turma Tapera |l, polo Casa de
Oracao e relatar as praticas e dificuldades vivenciadas pela turma ao
longo do periodo letivo.

A maioria das turmas integrantes desse Programa no Estado do
Rio chegou ao final de seus trabalhos e por isso, como forma de dar um
retorno dos trabalhos desenvolvidos, das dificuldades encontradas e
dos aprendizados adquiridos, que quem sabe podera ajudar a nortear
novas turmas de programas como esse aqui ou em outro estado, nos
foi solicitado pela UENF - Universidade Estadual do Norte Fluminense
um relatério dos trabalhos realizados.

O texto apresentado se divide numa apresentacédo do programa
para facilitar o entendimento da proposta e contextualiza-lo,.
Posteriormente, apresentamos uma discussdo e um breve histérico
sobre a Pedagogia da Alternancia, que tanto nos confrontou, por se
tratar de uma proposta muito diferente dos moldes do ensino regular.
Por fim, chegamos ao relato em que vocés encontrardo algumas de
nossas experiéncias.

Para isso, foi necessario realizar um levantamento bibliogréafico
a partir dos materiais fornecidos pela SEEDUC — Secretaria Estadual
de Educagao, que também serviram para nortear dos temas das aulas,
além de materiais fornecidos pela UENF e de livros diversos ou artigos
de periédicos. O relato de experiéncia parte de um estudo de caso a
partir das experiéncias vivenciadas nas turmas em que atuamos.



O PROJOVEM CAMPO - SABERES DA
TERRA: CONTEXTUALIZAGAO

O PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA surgiu em
atendimento as reivindicagdes da sociedade civil organizada através
dos Movimentos Sociais do campo. Seu inicio se deu em 2005, cuja
meta inicial era o de atingir 5.000 jovens agricultores afastados das
escolas, em diferentes estados e regides do Brasil. Segundo consta
no projeto-base, o PROJOVEM CAMPO — SABERES DA TERRA se
caracteriza por ser uma agao que integra esforcos de varios Ministérios
do Governo Federal.

Sua organizacao curricular é fundamentada no eixo articulador
“Agricultura Familiar e Sustentabilidade”, que estende suas areas
de atuacéo através de cinco eixos tematicos, a serem trabalhados
com os educandos nos espacos de aprendizagem: 1. Agricultura
Familiar; identidade, cultura, género e etnia; 2. Sistemas de Produgéo
e Processos de Trabalho no Campo; 3. Cidadania, Organizagéo
Social e Politicas Publicas; 4. Economia Solidaria; 5. Desenvolvimento
Sustentavel e Solidario com enfoque Territorial.

O principal objetivo defendido pelo programa é a escolarizagdo
e qualificagao profissional de jovens e adultos que possuam relagao
com a agricultura familiar. Nesse sentido, considera-se o trabalho
como o principio educativo que contribuird para a autonomia e o
empoderamento dos jovens agricultores familiares. (SABERES DA
TERRA, 2007). Por conseguinte, podemos compreender também que
a educacao se constitui como um fator preponderante de mudanca de
realidade e quebra de paradigmas impostos pela classe dominante
no pais, através da participacdo consciente dos sujeitos que séo
chamados a concretizar uma nova ordem social.



Ao refletirmos sobre a integracao entre escolarizacao e qualificagdo
profissional dentro da perspectiva da educacéo do campo, pensamos
nao somente numa qualificagcdo técnica e numa escolarizagao formal,
muito discutida por Freire, enquanto procedimento formal “bancério”.
Mas num processo de qualificacdo e escolarizacdo que caminham
juntos a fim de se transformarem em momentos de aprofundamento,
reflexdo e construgdo de um conhecimento que auxilie 0 educando
na compreensdo de si enquanto ser social e produtivo, além de
provocar o entendimento das reivindicagdes, que anteriormente deram
sustentacdo a determinadas conquistas atuais, como, terra, trabalho,
créditos, politicas publicas, condigbes de trabalho e sobrevivéncia.

Percebendo, pois, a real importancia da formacédo humana e
profissional do educando, compreendemos que 0 processo formativo
do estudante do campo nao pode prescindir da discusséo sobre o
trabalho, pois o trabalho é necessidade humana, fonte de riqueza e
elemento constituinte do ser social. Sobre isso, MARX & ENGELS (1987,
p???) afirmam que o trabalho “é a condigao basica e fundamental de
toda a vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos
afirmar que o trabalho criou o préprio homem.”

ARROYO (1999, p. ??7?) reforca a discussao ao afirmar que
a questao sobre a formacéao integral, na perspectiva da educacéo
do campo e da articulacdo entre escolarizacdo e qualificacao
profissional para os estudantes do campo, “implica ter como foco
0S sujeitos sociais, as pessoas na produgao de sua existéncia total e
as relagoes sociais”. Em outras palavras, a perspectiva da educacéo
do campo nao se restringe apenas em atender ao mercado de
trabalho, mas a uma dimensao mais ampla na formacéo cidada
dos educandos, de forma a atender as necessidades do homem
enquanto ser social e politico, pertence de uma nagéo e ao mesmo
tempo as demandas da sociedade.



A CONCEPCAO DA PEDAGOGIA
DA ALTERNANCIA

A equipe de educadores da turma “Casa de Oracéo da Tapera”
percebeu a necessidade de incluir no presente relato um pequeno
histérico sobre a Pedagogia da Alternancia. Afinal, ndo poderiamos
discutir sobre Educagdo do Campo, mais especificamente o
PROJOVEM CAMPQO - SABERES DA TERRA sem abordamos a
principal metodologia que da direcionamento as préticas pedagdgicas.
Sendo assim, consideramos a proposta da Alternancia como o cerne
pedagdgico desse programa.

Com efeito, a Pedagogia da Alternancia nasceu e se desenvolveu
a partir da Segunda Guerra Mundial, na Franga, e posteriormente, na
ltalia e na Espanha. Josserand (1998) narra que a primeira “Maison
Familiale” - Casa Familiar - reuniu quatro jovens de trés familias que
estavam decididas a enfrentar o que devia ser uma grande experiéncia.
A base de uma nova escola foi langada por essas familias e um paroco
quando estes vislumbraram a possibilidade de um programa para a
formacao dos jovens alicercado em trés aspectos: a formacao técnica,
a formacao geral e a formacao humana.

Para a implantagdo do programa pioneiro, até entédo, as trés
familias, juntamente com o péaroco, tracaram uma linha pedagdgica
a ser seguida. Dessa forma, definiram que utilizariam cursos por
correspondéncia e que de acordo com o plano de trabalho, com
base nas especificagdes de cada modulo, o trabalho seria agrupado
uma vez por mes.

Em funcdo da formagdo em alternancia, foi definido um
calendério mensal. Durante uma semana, os quatro jovens ficariam
reunidos na casa paroquial para estudar e nas trés semanas seguintes
deveriam voltar para suas casas para fazer as atividades propostas



durante a primeira semana. Esse pequeno grupo adotou alguns
principios importantes para a condugao do projeto: a responsabilidade
e a conducéo pelas familias, a pedagogia adaptada ao meio rural, uma
formacéo total, o apoio e participacao do meio rural.

Passado um semestre de trabalho, essa experiéncia ja se
mostrava frutuosa. Foi marcado, entdo, um dia de conclusdo do
curso. Em uma reuni@o com aproximadamente cinquenta pessoas,
foi apresentado um relatério sobre as atividades e desempenho na
primeira tentativa de desenvolvimento dos principios da “Escola
Camponesa”. Apds a reunido, uma prova foi aplicada pelo professor
da Escola Superior de Purpan, responséavel pelos cursos por
correspondéncia, aos quatro alunos participantes, como forma de
avaliacao, para equiparar o desempenho individual e a adequagéao do
curso a realidade dos alunos. Os jovens responderam as questdes
de maneira tranquila e receberam o reconhecimento merecido pelo
esforco empenhado.

Aexperiénciainiciada por trés familias e quatro jovens estudantes,
em Sérignac-Péboudou, a partir de 1935, passou a envolver cada vez
mais pessoas e em 1937, em Lauzun, j& com um grande grupo de
agricultores. Nnasceu, entdo, uma verdadeira Casa Familiar.

Segundo FONSECA (2004), embora o inicio tivesse sido
embasado em pouca sistematizacéo, ao final da década de 1940, inicio
da década de 1950, ja era nitida a intencionalidade da organizacgéo de
um sistema educativo diferente do tradicional. Buscava-se um sistema
educativo real e inovador em termos de gestao, curriculo, calendario,
quadro de educadores € 0 mais importante, uma educacéo voltada
para as reais necessidades do agricultor.

A Pedagogia da Alternancia se assemelha a visédo de FREIRE
(1987), ao revelar um novo ponto de vista sobre a relacdo entre
educacao, individuo e escola. Para ele, 0 homem sendo o sujeito da



educacao evidencia uma tendéncia interacionista, ja que a interacéo
homem-mundo, sujeito objeto, torna-se imprescindivel na perspectiva
de que o ser humano se desenvolva e se torne agente de sua praxis.
A andlise interacionista de Freire evidencia que a educacao, para
ser vdlida, deve levar em conta necessariamente tanto a vocagao
ontolégica do homem (vocacéo de ser sujeito) quanto as condigdes
nas quais ele vive (contexto). Ou seja, 0 homem chega a ser sujeito
pela reflexao sobre seu ambiente concreto: quanto mais ele reflete
sobre a sua realidade, sobre sua situacdo concreta, mais se torna
progressiva e gradualmente consciente, comprometido a intervir na
realidade para muda-la.

Dessa forma, a Pedagogia da Alternancia surge como uma
proposta de educagao real e ndo utdpica que se traduz num projeto de
uma sociedade mais democrética, participativa e justa. Um novo tipo
de educacao identificada nos ideais de Freire (1969) em Pedagogia do
oprimido e Educagao como prética da liberdade.

Segundo SILVA (2003), na Pedagogia da Alternancia, o trabalho
e a profisséo fornecem um sentido a vida, servindo de motivagao aos
jovens para que se apoderem do processo de aprendizagem. Desta
forma, considera-se entao, que suas caracteristicas estao relacionadas
a vinculacéo efetiva dos meios de vida socioprofissional e escolar, em
uma unidade de tempo formativo.

A Pedagogia da Alternancia segundo Gimonet (2007) nao
€ apenas um método em que tempos tedricos e tempos praticos
organizados em um plano didatico que se sucedem. Trata-se de uma
alternativa para se propiciar uma forte interagcao entre os dois momentos
de atividade, em todos os niveis do campo educativo.

Assim, deixa-se para trds uma pedagogia plana para ingressar
numa pedagogia que se da no espaco e no tempo, em que as
instituicbes e os atores implicados no processo se diversificam. Os



papéis dos atores deixam de ser aqueles da escola tradicional. O
jovem em formagao, isto é, o “alternante”, ndo é mais um aluno na
escola, mas sim um ator num determinado contexto de vida e num
territério (GIMONET, 2007).

Os educadores, denominados “monitores” tém fungbes e
papéis bem definidos e mais amplos que aqueles de um docente ou
de um professor. E, conforme afirma Gimonet (2007, p. 20), “todos
estes atores sdo chamados a cooperar, a complementar-se nas
suas diferencas”. A eficiéncia da alternancia é ligada a qualidade
relacional existente entre todos os atores “alternantes” e “monitores”
para desenvolver as atividades e melhor aplicar os instrumentos
pedagdgicos especificos do método.

A dindmica de alternar tempo e espaco na formagdo obedece
a um processo de vai e vem “um processo que parte da experiéncia
da vida cotidiana (familiar, profissional, social) para seguir em direcao
a teoria, aos saberes dos programas académicos, para em seguida,
voltar a experiéncia, e assim, sucessivamente” (GIMONET, 2005, p ??/?).

Nesse contexto, reconhece-se, portanto, que a Pedagogia da
Alternancia se consolidou ndo por meio de teorias, nem pela invengao,
mas pela implementacgao de um instrumental pedagégico que traduzia,
nos seus atos, o sentido e as praticas da formagao.

Em consonancia com o movimento da Educagao Libertadora,
a Pedagogia da Alternancia é classificada como uma “escola nova,
da peqguena regido, nao uma escola agricola a mais, mas uma escola
para formar os agricultores e contribuir para o desenvolvimento do
pais” (GIMONET, 2007, p. ????). Uma escola em que os agricultores
assumem a gestao e todas as responsabilidades, agrupando-se em
associacéo, uma forma juridica que confere uma forga e um poder.



Segundo BOFF & ARRUDA (2004) a libertagao significa um
processo histérico-social que pressupde a conscientizagdo dos
primeiros interessados, que s&o os oprimidos, sua organizacdo e a
elaboragao de uma nova utopia que se traduz num projeto de uma
sociedade mais democratica, participativa, justa e alegre.

Cabe afirmar, que na Pedagogia da Alternancia “o processo
de aprendizagem do conhecimento nunca esta acabado, e pode
enriquecer-se com qualquer experiéncia” (DELORS, 2006, p. 777?).
Liga-se, cada vez mais, a experiéncia do trabalho a medida que este
se torna menos rotineiro.

O efeito dessa estrutura organizacional de uma educagéo
libertadora, com uma filosofia inconfundivel, um método especifico
que relne teoria e pratica, que integra escola, familia e meio
socioprofissional, nao poderia ser outro se nao aquele promotor de
uma formacéo integral de jovens rurais com vistas ao desenvolvimento
sustentavel em um presente voltado para um futuro sustentavel.

A TURMA TAPERA Il - POLO CASA DE ORAGCAO

O inicio do trabalho da equipe de professores se deu na Turma
“Casa de Oragéo da Tapera”, em julho de 2013. Foi realizado um
levantamento na regiao — Tapera | e Il — e verificou-se a necessidade
da abertura dessa turma para atender a uma demanda especifica de
alunos que ndo foram inseridos no Programa, no ano de 2012. Dessa
forma, como o inicio desta turma se deu um ano mais tarde, seu término
esta previsto para julho de 2015.

O nome do polo estd associado ao lugar onde as aulas
acontecem. A sala de aula foi cedida pelo proprietario de um prédio
onde ocorrem retiros e encontros religiosos, bem como reunidoes



de oragédo. Situa-se no bairro Tapera, no municipio de Campos dos
Goytacazes/RJ (Figura 1).

Figura 1: Localizagao do bairro onde a Turma Tapera Il
atua no municipio de Campos dos Goytacazes

Google Maps — Modificado

Nossa turma néo esta diretamente relacionada com a realidade
rural, como aconteceu com quase todas as turmas que fazem parte do
PROJOVEM CAMPO —SABERES DA TERRA. No entanto, os educandos
que compbem esta turma sé&o filhos ou netos de ex-trabalhadores
rurais que gragas ao avango do processo de concentragao fundiéria,
que ocorreu e continua ocorrendo em todo Brasil, foram empurrados
para as areas periféricas do municipio de Campos dos Goytacazes
e hoje, com baixissima escolaridade, instalados em favelas ou casas
populares, executam servicos informais, sem nenhum a garantia
profissional ou direito social, para manterem o sustento da familia,
além de contarem com a ajuda de Programas Sociais.

Com efeito, conseguimos delinear o perfil desta turma. Isso é
importante para pensarmos nas estratégias pedagoégicas com as quais
desenvolveremos o projeto: a turma n&o é rural, mas sim de periferia.



Outra caracteristica que se mostrou como desafio foi a turma
ser composta, em sua maioria, por mulheres jovens, que embora
solteiras, possuem muitos filhos e ndo tém com quem deixa-los para
que pudessem estudar, por isso muitas vezes deixam de ir as aulas e
outras vezes acabam levando alguns, os menores, por nao poderem
deixar todos com quem se dispds a ajudar. Esse fato, de certa forma,
influenciou o ritmo de estudos da turma.

Em meio a essas dificuldades, conseguimos nos adaptar.
Sentimos, por outro lado, que nossos alunos também se adaptaram
a esse modelo de aprendizagem. No inicio, muitos estranharam
e até questionaram a forma como as aulas eram dadas. Cobravam
o contelido no quadro, os textos no caderno, resquicios do ensino
tradicional. Alguns até desistiram por desacreditarem da eficiéncia de
tal pedagogia. Mas os que ficaram compreenderam e ao longo do
tempo desenvolvemos uma relacdo de amizade, afeto e confianga.

As aulas acontecem de segunda a quinta-feira, sendo que, a
cada dia duas educadoras ministram as aulas. Mas além desse dia,
tivemos a dificil tarefa de convencé-los dos tempos de alternancia,
conforme os ideais que descrevemos anteriormente. No inicio, muitos
se opuseram a disponibilizar o sabado ou qualquer outro dia para o
cumprimento do tempo comunidade, sempre argumentavam que
possuiam compromissos, mas com o tempo e com a relacdo de
confianga que construimos, apds algum tempo isso passou a ser
possivel, as desculpas desapareceram e hoje ja conseguimos passar
tardes na casa dos educandos e ter retornos das atividades praticas.

Outra dificuldade enfrentada pelo grupo se relaciona a pratica
religiosa de nossos alunos. Eles sdo, em sua maioria, evangélicos e
tém dias especificos para frequentar a igreja, percebemos que em
determinados dias da semana a frequéncia cai consideravelmente,
pois possuem compromissos e funcdes desempenhadas no momento
do culto, que n&o os permite faltar.



Foi dificil convencé-los da necessidade de estudar, ndo sé
visando uma qualificagao profissional, como também para atuar melhor
dentro de suas Igrejas. Mas, os educandos, na medida do possivel,
convenceram-se e dessa forma, alguns diminuiram suas tarefas na
igreja e hoje conciliam a frequéncia nos cultos com a frequéncia na
escola, sem, contudo, perder os lagos religiosos.

Inicialmente nossos educandos se mostraram timidos,
retraidos, armados e reticentes. Talvez, isso tenha ocorrido pelo fato
de estarem sem estudar a algum tempo, bem como pela dificuldade
na leitura correta. Mas, as educadoras mantinham uma postura de
incentivo e valorizacdo de cada pequeno passo que o0s educandos
davam no sentido de se expressarem, perguntarem e até mesmo, o
que é muito positivo, questionarem.

Em nossas aulas buscamos sempre partir da realidade
deles. Fizemos pesquisas e visitas a comunidade onde vivem;
com o tempo pudemos visitar suas proprias casas e tudo isso nos
deu a oportunidade de entender cada atitude, cada discurso, cada
dificuldade. Desaceleramos o passo com alguns, retrocedemos
com outros para que pudéssemos continuar caminhando. Logo os
educandos demonstravam maior interesse pelas aulas ministradas
e perderam o “medo” de ler em voz alta, bem como de participar

ativamente do processo de ensino- aprendizagem.

Outras dificuldades encontradas estavam relacionadas a falta
de lanche e de transporte em alguns momentos, ligados as barreiras
burocraticas que impediam as liberaces das verbas. Muitos de nossos
educandos vivem em extrema pobreza e o lanche faz diferenca para
eles. Além disso, o caminho da casa até a escola é distante e perigoso.
E uma &rea com registro de trafico de drogas e crimes. Quando o
transporte ndo vem o ndmero de alunos reduz consideravelmente,
muitas vezes eles nem aparecem e isso mais uma vez implica no
andamento das aulas e na evolugéo do aprendizado.



A fim de minimizar as dificuldades, muitas vezes, nds educadoras
compramos os lanches, preparamos encontros diferentes com bolos,
salgadinhos. Também, custeamos as fotocopiadas utilizadas e tantos
outros materiais necessarios ao bom andamento das aulas. Sempre
com o objetivo de oferecer o melhor e de impedir que as dificuldades
os desanimem e a nés também. Outras estratégias também foram
desenvolvidas como a apresentagcdo de videos, musicas, pequenas
oficinas, debates, montagem de painéis, colagens e etc. (Figura 2).

Figura 2 — Algumas das experiéncias vivenciadas durante o processo
de ensino aprendizagem na Turma Tapera Il - polo Casa de Oragao

Fonte: Arquivo pessoal

Quanto a parte especifica da formagao profissional, procuramos
desenvolver um projeto que atendesse as necessidades e realidades
dos alunos, por isso elencamos junto a eles ideias de cursos que
poderiam ser ministrados e depois fizemos uma votagdo com o0s
mesmos a fim de escolhermos por quais cursos optariamos.



Cabe lembrar que nossa realidade nédo € essencialmente rural
embora seja proveniente dessa Ultima. Sendo assim o tema escolhido
pelos alunos foi artesanato, especificamente, trabalhos com EVA
(material emborrachado) e biscuit.

O projeto j4 estd em andamento (Figura 3) e os alunos ja
tiverem algumas aulas e foi muito interessante ver o espanto deles
ao descobrirem o custo dos materiais, de que poderiam aproveitar
objetos simples, que muitas vezes viram lixo, para transformarem em
instrumentos de trabalho. Melhor ainda foi ver a alegria deles ao final de
cada trabalho, de sentir que podem produzir algo que podera mais a
frente uma nova fonte de renda, complementar ou até mesmo principal.

Figura 3 — Momentos de aplicagédo do projeto de ensino profissional
da Turma Tapera Il - polo Casa de Oracao com aulas de artesanato

Fonte: Arquivo pessoal



Ainda n&o conseguimos criar um estoque dos trabalhos feitos,
pois a cada final de aula elas fazem questao de ficar com os objetos
confeccionados e entendendo o valor e a importancia do que cada
objeto significa para eles acabamos cedendo aos pedidos, mas a
intengdo é chegarmos ao final do ano com muitos trabalhos. Quem
sabe, expor em algum lugar para mostra-los que eles conseguem
vender os objetos e ganhar dinheiro com isso, além de realizar neste
final de ano um amigo oculto onde o presente seja confeccionado por
cada educando para o seu amigo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante todo esse tempo de funcionamento da turma,
observamos que apesar das dificuldades relatadas, cada detalhe
nas aulas nao passou despercebido pelos educandos e que 0 menor
esforgo por nds desempenhado encontrou neles uma resposta positiva.

Ao longo de todo o Programa, embora tivéssemos periodos de
formacgobes oferecidas pela UENF, tivemos muitas dividas. No inicio
foi dificil entender os ideias do programa, pois esperavamos que as
formacdes nos mostrassem um caminho, uma orientacdo de como
caminhar, mas descobrimos ao longo da caminhada que nao existe
uma receita pronta, que cada turma do Projovem seguiu um caminho
diferenciado por adaptar-se a realidade de seus educando, porém sem
perder o foco no objetivo inicial. Hoje reconhecemos que as formagoes
foram importantes na medida em que nos deram a oportunidade
de trocar experiéncias com os demais colegas de outros polos, de
compartilhar os medos e as dificuldades.

Além disso, chegamos a conclusdo que ndo s6 0S NOSSOS
alunos estao se beneficiando com o programa. Percebemos que nos



também crescemos profissionalmente. Ametodologia da pedagogia
da alternancia nos confrontou, levou-nos a desconstruir Nossos
conhecimentos do ensino formal, regular, tivemos dificuldades para
entrar nesse novo modelo, que na verdade era novo para nés, pois
conforme vimos no texto, tal modelo ja existe a um bom tempo. Nao
sabemos se estamos cumprindo todos os ideais corretamente, mas
dentro da nossa realidade estamos caminhando e tudo isso nos
levou a repensar e até modificar nossas praticas no ensino regular.
A vontade de chagar ao final do programa com nossos objetivos
atingidos é o gas que nos move.
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